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E com imensa satisfacio que a Secretaria Municipal da Educacio de Forta-
leza (SME) apresenta a comunidade educativa, bem como a sociedade em geral,
a Proposta Curricular para a Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Fortaleza, cujo objetivo é contribuir para a melhoria da qualidade dos servicos
educacionais prestados pelas instituicdes que atendem criancas até os cinco (5)
anos de idade no municipio, oferecendo subsidios para que cada instituicéo (re)
elabore a sua Proposta Curricular.

Esta Proposta foi construida de forma colaborativa, com a participacao
efetiva de representantes dos segmentos educativos da rede municipal de ensi-
no de Fortaleza (diretores, coordenadores pedagogicos, técnicos, assistentes da
educacio infantil, professores, pais), organizados em seis grupos de trabalho que
se reuniram semanalmente ao longo do ano de 2015. As discussoes e reflexoes
do grande grupo de trabalho foram fundamentadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e na Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2016).

A presente Proposta Curricular esta organizada em trés partes:

Parte I: Fundamentos e concepcoes norteadores do trabalho pedagogico
na educacio infantil

Parte II: Gestao da pratica pedagogica

Parte III: Orientacdes para construcao/reelaboracio da proposta curricu-
lar das instituicoes de educacao infantil

A parte I contém textos de autores diferentes que versam sobre o posi-
cionamento tedrico-pratico da educacio infantil de Fortaleza. A parte II abor-
da, a partir dos direitos de aprendizagem nos campos de experiéncias da BNCC
(Brasil, 2016), a definicdo dos conhecimentos e saberes a serem elaborados pelas
criancas e as acoes didaticas em contextos da educacao formal. Na terceira e
ultima parte deste documento, sdo apontados caminhos e perspectivas para a
construcao das propostas curriculares das instituicoes de educacao infantil de
Fortaleza.

Considerando a forma como este documento foi construido, a SME pre-
tende que ele contribua para o processo democratico de implementacdo do
curriculo aqui definido. Esperamos, ainda, que ele se constitua como referéncia
para as praticas docentes presentes na educacio infantil, contribuindo para o
desenvolvimento integral, a aprendizagem e o bem-estar das criancas.

Jaime Cavalcante de Albuquerque Filho
Secretdrio Municipal da Educacdo

Simone Domingos Calandrine
Coordenadora da Educacdo Infantil
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A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, reveste-se de grande importancia para a crian-
ca por constituir as primeiras experiéncias de acido educativa, externas a familia, que ela vivencia. Tendo
como finalidade a promocao do desenvolvimento integral dessa crianca, até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, afetivo, intelectual e social (LDB, 1996), a educacao infantil precisa cumprir essa
missdo com o compromisso de tornar essencialmente satisfatérios seus espacos, tempos e acoes.

Nesse sentido, é fundamental a consciéncia de que esta Proposta Curricular deve ser o norte para que
asinstituicdes de educacao infantil concretizem projetos pedagdgicos voltados para a formacao da identidade
da crianca, nos quais tém papel essencial acdes que construam uma vivéncia ludica, interessante, pedago-
gicamente bem fundamentada, além de determinantes no desenvolvimento da autoconfianca, autonomia,
independéncia, autoconceito, autoestima, cooperacao, solidariedade e responsabilidade das criancas.

Vale ressaltar que a instituicio de educacio infantil € um espaco em que profissionais especializados
gestam uma acao educativa comprometida com o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, onde o
brincar lhe possibilita criar situacoes cotidianas que favorecem a construcio da sua identidade, da imagem
de si mesma e do mundo que a rodeia. Ao experimentar diversas vivéncias a crianca realiza aprendizagens
que contribuem para o desenvolvimento de funcdes sociais e cognitivas, na perspectiva da interacao social
defendida autores como Piaget, Vigotski e Wallon.

E com esta concepcio de educacio infantil que a Secretaria Municipal da Educacio de Fortaleza, por
meio da Coordenadoria de Educacao Infantil (COEI), vem investindo na construcio da Proposta Curricular da
rede municipal de ensino, e elegeu, para tanto, a qualidade do atendimento a crianca como eixo norteador da
acio educativa.

No decorrer do ano de 2016 a SME desencadeou um processo de formacao continuada dos professores
da educacio infantil, com foco na construcio e implementacio desta Proposta Curricular. E importante res-
saltar que este documento atualiza a Proposta Pedagdgica de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Fortaleza, publicada em 2009 - um dos trés objetos de um projeto de cooperacao técnica entre SME/COEI
e Universidade Federal do Ceara/Faculdade de Educacao.

Vale também salientar que a elaboracio desta Proposta é regida pela conviccao de que as praticas peda-
gbgicas que concretizam o atendimento a crianca precisam estar respaldadas em concepcées norteadoras da
acao dos diversos profissionais. Desse modo, busca-se assegurar a unidade do trabalho de toda a comunidade
educativa, inclusive a familia, estabelecendo e socializando uma proposta pedagégica que fortaleca a iden-
tidade da instituicao educacional, integrando principios, valores e acées que dialoguem entre si na busca da
formacéio da crianca, entendida como

sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacées, e praticas cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura (BRASIL, 2009).

O parque escolar da rede municipal de ensino de Fortaleza conta, em 2016, com um total de 352 institui-
coes educacionais que ofertam educacio infantil, sendo: 134 Centros de Educacio Infantil (CEI); 138 escolas e
80 creches conveniadas. Neste mesmo ano foram atendidas 39.249 criancas, sendo 22.067 em crechese 17.182
em pré-escolas, o que envolveu 1.586 professores pedagogos efetivos; 787 professores pedagogos substitutos;
271 assistentes da educacéo infantil e 358 coordenadores pedagégicos (138 dos CEI, 140 das escolas e 80 das
creches conveniadas), num total de 3.002 profissionais.

E, portanto, para as criancas de zero a 5 anos que integram o atual sistema de ensino municipal de Forta-
leza, e mais aquelas que passardo a integra-lo, que se dedica este trabalho. Tem-se, para tanto, a certeza de que
sera cada vez mais forte o compromisso dos professores de educacio infantil em contribuir para um futuro
promissor para essas criancas, alicercado pelo trabalho pedagégico que imprime a dignidade do presente.

L"‘ B e
Lindalva Pereira do Carmo
Secretdria Adjunta
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0 DESAFIO0 DO FAZER-SE COLETIVO: NARRATIVAS DA CONSTRUCAO
DA PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL DE FORTALEZA
ATRAVES DE ALGUNS “TEMPOS QUE NAO PODEM FALTAR".

Eliabia de Abreu Gomes BARBOSA!
Maria Dorotéa Costa de OLIVEIRA?

1. Introducao

“Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se nédo
amo os homens, ndo me é possivel o didlogo. Ndo
hd, por outro lado, didlogo, se ndo ha humildade. A
pronuncia do mundo, com que os homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante”

(Paulo Freire).

Este texto objetiva socializar alguns dos percursos vivenciados por um grupo de educadores da
Educacio Infantil da Rede Municipal de Fortaleza: coordenadoras e técnicas da Coordenadoria de Edu-
cacio Infantil de Fortaleza (COEI); técnicas dos Distritos de Educacao; coordenadoras de Centros de Edu-
cacao Infantil e/ou escolas; diretores; superintendentes e professoras, que se propuseram ao desafio co-
letivo de construir uma nova Proposta Curricular da Educacio Infantil para o Municipio de Fortaleza.

Resulta, portanto, do acompanhamento das autoras e posterior reflexdao das mesmas, em relacao
as vivéncias durante todo o processo. A perspectiva tedrico-metodologica adotada pela equipe de coor-
denadoras da COEI, baseada no didlogo (Freire, 2005, 2006), colaborou de forma incisiva para a aprendi-
zagem dos sujeitos envolvidos.

Tal processo constituiu-se um momento impar pela constante busca da democratizacio da gestao
educacional, ao passo que procurou incorporar as colaboracdes de toda a rede de sujeitos que trabalham
com as criancas pequenas no municipio, e ao mesmo tempo, um processo de formacio continuada inten-
so e eficaz. Duvidas, inquietacoes, surgimento de novos marcos reguladores para a Educacio Infantil
no Brasil e, sobretudo, o lancamento da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, (Brasil, 2015), foram
encaradas com muita seriedade pelo grupo. Tomou-se sempre uma postura de “busca” e de investigacao
do desconhecido, no intuito de analisa-la, e de perceber “‘como” as contribuicées deste documento, e
de teorias ligadas ao curriculo da Educacio Infantil poderiam colaborar com a pratica das educadoras.
Durante o trabalho, feito e refeito a muitas maos, ficou muito claro o objetivo maior dessa empreitada:
oferecer subsidios as educadoras da Rede Municipal de Fortaleza para que, em seu cotidiano, realizem
cada vez mais, experiéncias significativas com as criancas, colaborando, assim, para o desenvolvimento
integral e pleno das mesmas.

A experiéncia reforcou nossa conviccdo na necessidade de se investir cada vez mais nos proces-
sos coletivos, especialmente quando esses perpassam politicas educacionais que tratam da formacao de

1 Doutoranda e Mestre em Educacao Brasileira pela Universidade Federal do Ceara. Professora da Educacio Infantil da
Rede Municipal de Fortaleza.
2 Mestranda (UNASUL), Pés-Graduada em Gestdo da Educacido, Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do

Cear4, Gerente de Educacio Infantil do Distrito de Educacao VI de Fortaleza.
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seres humanos. Tais politicas devem partir das necessidades de suas bases, de quem habita, como se fala
popularmente, “o chio da escola’, numa postura dialégica, respeitosa e amorosa (Freire, 2005), pois apesar
de termos conhecimentos de que existe hoje, no Brasil, uma pluralidade de experiéncias participativas e
emancipatorias florescendo na base da sociedade (Gohn, 2005), temos, em contrapartida, o conhecimen-
to do quanto essa construcao coletiva, por diversas razoes, nio se constitui realidade no cotidiano de
muitos brasileiros, inclusive de educadores.

Outra reafirmacao, tdo importante quanto a primeira, é de que, enquanto educadoras, ndo po-
demos perder de vista, nunca, a necessidade de refletir sobre nosso papel de professoras da Educacao
Infantil e sobre nossa pratica.

As narrativas e impressdes das autoras foram estruturadas de forma a fazer alusio a alguns “tem-
pos que ndo podem faltar” (Fortaleza, 2016) na “rotina” da Educacéo Infantil, de forma intencional, na
tentativa de chamar a atencao do(a) leitor(a) para uma terceira conviccao: que, apesar de ja compor, ha
algum tempo, a legislacao pertinente a Educacio Infantil, em algumas praticas, ainda se faz distante as
brincadeiras e as interacdes (Brasil, 2009), as quais devem ser tomadas como os grandes pilares da pri-
meira etapa da educacio basica.

Estruturamos o texto da seguinte forma: no primeiro momento descreveremos como foi a “Che-
gada” dos sujeitos, destacando como se deu a formacédo do Grupo de Trabalho (GT); em seguida, na “Roda
de Conversa” com base na obra freireana, destacaremos a importancia da presenca de alguns elementos
apontados pelo autor como necessarios a construcdo de uma perspectiva dialégica no contexto da cons-
trucao da Proposta, sobretudo, no que se refere as estratégias utilizadas pela coordenacao dos trabalhos,
com énfase em duas atividades que consideramos essenciais para o alcance de nossos objetivos, a saber:
i) a rede de relacionamento e as formas de organizacio encontradas por cada grupo de pessoas formadas
em cada Distrito de Educacdo, e ii) os encontros semanais para apresentacao e discussao das producdes
realizadas semanalmente pelos grupos dos Distritos de Educacio, nomeados de “Mini GT” ao Grupo de
Trabalho. Tal metodologia instigou as educadoras a comportar-se como sujeitos na busca constante de
conhecimento, desapegando-se de postos e hierarquias. Eramos sujeitos aprendentes! Finalmente nar-
raremos de forma breve como se deu, para cada uma de nés, essa experiéncia da “Construcéo do co-
nhecimento de si e do mundo”, através da descricio de nossas impressoes e consideracoes em relacio a
vivéncia de todo esse processo coletivo, pontuando o que de mais significativo ficou em nossas memorias
e quais sentimentos brotaram quando ouvimos: “esta pronta a versao preliminar da Proposta Curricular
para a Educacio Infantil do Municipal de Fortaleza”.

Mas... como preliminar?

Sim, preliminar! Essa identificacido é que continuard dando a ela toda a conotacao coletiva desse
processo, que ndo se encerrou com as atividades do Grupo de Trabalho, do qual fizemos parte. A inova-
cdo esta justamente nesse ponto: a Proposta sera “vivida” nas instituicoes de Educacdo Infantil e apre-
ciada por todos os sujeitos que a fazem no municipio. Estes poderao: opinar, sugerir, fazer observacoes
e registros; pensar em algo que nao foi sequer cogitado e, por que nao, reconstrui-la! Dessa forma, co-
letivamente, poderemos elaborar a proposta mais préxima da realidade de nossa rede, coletivamente,
dialogicamente.

2. A Chegada: encontro de muitos sujeitos no Centro de Convivéncia dos Servidores do Estado do
Ceara para o “pontapé” inicial

O convite veio informalmente para o comparecimento a uma reunido no dia 16 de junho de 2015,
no Centro de Convivéncia dos Servidores do Estado do Ceara, no Cambeba, com representantes dos Dis-
tritos e da SME que ficaram a frente do trabalho.

Houve, inicialmente, um debate sobre a necessidade de se compreender alguns pontos essenciais,
como a defesa do brincar, um dos direitos de aprendizagem da crianca, reafirmado meses depois na pri-
meira versiao da BNCC (Brasil, 2015).

Nossa defesa em relacio ao direito de brincar esta de acordo ao que foi pontuado por Kishimoto
(2010):



A crianca, mesmo pequena, sabe muitas coisas, toma decisoes, escolhe o que quer fazer, in-
terage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra em seus gestos, em um olhar, uma
palavra, como é capaz e compreende o mundo. Entre as coisas que a crianca gosta esta o
brincar, que é um dos seus direitos. O brincar é uma acao livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianca, d4 prazer, ndo exige, como condicdo, um produto final,
relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades, e introduz no mundo
imaginario (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

A missdo do grupo de trabalho seria colaborar para a elaboracio da segunda parte do documento:
“Gestdo da Pratica Pedagogica”, mais precisamente o capitulo: “As experiéncias e os direitos de aprendiza-
gem no contexto das praticas cotidianas das instituicoes de Educacio Infantil no Municipio de Fortaleza”.

A proposta inicial era que, cada Distrito de Educacao formasse um grupo com, no minimo, seis (6)
pessoas, e que nele houvesse a figura do articulador do grupo, eleito democraticamente por seus pares.
Esse grupo deveria se reunir semanalmente, duas vezes, primeiramente apenas com seus membros e
com outros colaboradores, e depois com o grupo maior, denominado “Grupao”, formado por representan-
tes de todos os Distritos de Educacao e as técnicas da COEL

A nossa participacao no Grupo de Trabalho foi motivada pelos aprendizados que haviamos cons-
truido coletivamente naquela tarde em que se planejava construir uma Proposta Curricular através da
escuta dos sujeitos que dela participavam. A coletividade dos varios segmentos sendo ouvidos para cons-
truir um documentopreliminar. Encantadas com a possibilidade da construcao participativa desse
processo, abertas ao didlogo e dispostas ao debate, aceitamos.

3.“Roda de Conversa”: elementos da pedagogia freireana presentes na construcio do documento
preliminar da Proposta Curricular de Educacao Infantil de Fortaleza.

A construcio do documento preliminar da Proposta Curricular de Educacio Infantil de Fortaleza
contou com amplo processo de participacdo dos sujeitos que fazem a Politica Educacional no Municipio.
A partir da constituicdo dos Grupos de Trabalho, uma grande rede de relacionamento e formas de orga-
nizacdo foram sendo constituidas.

A medida que as demandas foram sendo postas pela COEI, para além das demandas cotidianas, os
cinco grupos formados nos Distrito de Educacao foram criando estratégias para darem sua contribuicao
ao documento.

Nesse processo, no caso do Grupo de Trabalho do Distrito VI, o uso das tecnologias de comunicacao
foi imprescindivel. Foi criado um grupo no WhatsApp denominado “Proposta Curricular” que otimizou
a comunicacio e serviu como elemento de sistematizacdo das atividades realizadas. Para além dessa fer-
ramenta, constantemente éramos informadas das atividades e recebiamos material para estudo através
de endereco eletrénico.

Mas esses ndo foram os pontos definitivos para afirmar esse trabalho como um intenso processo de
construcdo coletiva. Os momentos essenciais para essa aprendizagem, que aqui denominamos de “Roda
de Conversa’, se deram por ocasido dos encontros do “Grupao”.

Inicialmente, os encontros revelavam certo medo entre nds. Sim, o medo de estar equivocadas, de
mostrar para o outro que ndo estdivamos entendendo o “recado”, de ter feito errado. Iniciamos propondo
experiéncias com poucos elementos de integracio. Por algumas vezes pensavamos de forma horizontal,
outras, de forma vertical, cheias de cautela. Contudo, a medida que aconteciam os encontros, o medo foi
sendo substituido por varios outros sentimentos: coragem; esperanca; companheirismo; solidariedade...,
e principalmente, respeito ao saber do outro. Respeito a suas inquietacoes, suas duvidas.

Ao longo de nossos encontros superamos o medo de errar e procuramos vivenciar o didlogo, nos
termos freireanos, visto que ele é essencial para a realizacdo da verdadeira praxis, que por sua vez ne-
cessita do amor, ao mundo e aos homens. E necessario, ainda, humildade, fé e esperanca (Freire, 2005).
Essas sdo as bases fundamentais para que o didlogo, e consequentemente, para que a educacio dialégica
aconteca.



E foi com o sentimento de seres inacabados, inconclusos, como nos sugere a proposta de uma edu-
cacao libertadora, que construimos o Documento Preliminar da Proposta Curricular da Educacao Infan-
til de Fortaleza, para que possa ser experimentado, apreciado, vivenciado nas instituicées de Educacao
Infantil do Municipio.

O processo contou com a contribuicdo ativa de varios sujeitos que propuseram e disputaram pala-
vra a palavra e que votaram varias vezes para dirimir sobre questoes do documento. Ele se constitui, sim,
no tempo verbal presente, pois continuarg, agora no cotidiano das instituicoes, em um grande momento
de “Construcido do conhecimento de si e do mundo”: o desafio do fazer-se coletivo.

Que possamos seguir com o mesmo espirito coletivo com o qual iniciamos todo esse processo.
Apoiando-nos em um dos grandes principios da pedagogia freireana, aqui traduzida nesta frase: “ja ago-
ra ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo.” (Freire, 2005, p.79).

Avante!
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As teorias e concepcoes acerca do desenvolvimento humano, desde as propostas geradas no seio
da sabedoria popular, até as escolas psicolégicas cientificistas, marcam as ideias e praticas de pais e pro-
fessores nos mais variados espacos formais e informais de educacao.

Aquilo que diferencia o homem de todas as outras espécies refere-se as suas caracteristicas de de-
senvolvimento e aprendizagem, e faz dele um ser muito especial. O que lhe confere singularidade diz
respeito a capacidade de transformar a natureza em funcao de seus desejos e de refletir sobre ela e sobre
si mesmo, atividades possiveis gracas a um tipo de funcao simbdlica e inteligéncia que sé a espécie hu-
mana dispoe.

O aporte tedrico de Piaget, Vygotsky e Wallon tem colaborado na compreensao de que a condicao
humana nio € inata, tampouco fruto das experiéncias sociais, mas o resultado da interacido de fatores
endodgenos e exdgenos. E a partir de um processo continuo, complexo e integrado, que o homem assume
a sua condicido de humano (PIAGET, 1986; VYGOTSKY, 1989; WALLON, 1981).

Superando as ideias inatistas e as comportamentalistas, o interacionismo supera as concepcoes
anteriores e o desenvolvimento humano passa a ser visto como resultante da interacao do sujeito com o
mundo em que vive, influenciando e sendo influenciado por ele. Dessa forma, amparam o trabalho com
a crianca pequena, as teorias sociointeracionistas (PIAGET, 1986; VYGOTSKY, 1989; WALLON, 1981), que
entendem desenvolvimento e aprendizagens humanas como uma consequéncia da acao reciproca do
sujeito com o meio, na qual atuam fatores tanto ligados a maturacdo organica quanto ao exercicio, a ex-
periéncia ativa, a interacdo e a transmissao social e cultural; o sujeito é, por assim dizer, o resultado da
articulacio dos fatores biolégicos e sécio-historicos.

Especificamente na teoria elaborada por Piaget (1986), o desenvolvimento cognitivo consiste num
processo coerente de sucessivas mudancas qualitativas das estruturas cognitivas (esquemas), no qual a
evolucao das estruturas do conhecimento comeca com o nascimento e atinge sua forma final na fase
adulta, no periodo das operacoes formais.

Como resultante de um processo de interacido cada vez mais complexo e preciso (assimilacio, aco-
modacao e equilibracdo), o desenvolvimento ocorre no sentido de promover a possibilidade de adap-
tacdo a realidade e processa-se por etapas ou estagios que equivalem a estruturas mentais sucessivas,
integradas umas as outras. Sdo seis os periodos ou estagios do desenvolvimento: estagio dos reflexos e das
primeiras emocoes e tendéncias instintivas; estagio dos primeiros habitos motores, das primeiras per-
cepcodes organizadas e dos primeiros sentimentos diferenciados; estagio da inteligéncia senso- motora ou
pratica, das regulacoes afetivas elementares e das primeiras fixacoes exteriores da afetividade (esses trés
estagios referem-se ao estagio sensorio-motor); estagio da inteligéncia intuitiva, dos sentimentos interin-
dividuais espontaneos e das relacdes sociais de submissao ao adulto (estagio pré-operatério); estagio das
operacdes intelectuais concretas e dos sentimentos morais e sociais de cooperacio (estagio operatério
concreto); estagio das operacdes intelectuais abstratas, da formacao da personalidade e da insercéo afeti-
va e intelectual na sociedade dos adultos (estagio operatorio formal) (PIAGET, 1986).

Dando prosseguimento a discussao tedrica dos sociointeracionistas, Wallon (1981) ressalta a neces-

1 Doutoranda e Mestre em Educacéo Brasileira} pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Especialista em Psicopedagogia
Clinica e Institucional de Educacdo de Fortaleza; Areas de estudo: Desenvolvimento Infantil, Formacdo de Professores e
Avaliacdo Educacional.

2 Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), ministrando as disciplinas de Didatica e Estagio
Supervisionado; tem experiéncia na area de Educac¢io, com énfase em Alfabetizacio e Letramento; Graduacdo em Pedagogia pela UFC.



sidade de se compreender a crianca como um ser completo e indivisivel:

E contrario a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela é um todo
indissociavel e original. Na sucessido de suas idades, € um sé e mesmo ser sujeito a metamor-
foses. Feita de contrastes e de conflitos, sua unidade é por isso mesmo mais suscetivel de
ampliacées e novidades (WALLON, 2007, p. 198).

Galvao (1995) completa afirmando que o desenvolvimento humano conta com varios campos fun-
cionais, os quais dependem diretamente das relacdes estabelecidas com o meio social:

Recusando-se a selecionar um unico aspecto do ser humano e isola-lo do conjunto, Wallon
propde o estudo integrado do desenvolvimento, ou seja, que este abarque os vdrios campos
funcionais nos quais se distribui a atividade infantil (afetividade, motricidade, inteligéncia).
Vendo o desenvolvimento do homem, ser “geneticamente social”, como processo em estrei-
ta dependéncia das condicdes concretas em que ocorre, propde o estudo da crianca contex-
tualizada, isto &, nas suas relacdes com o meio. Podemos definir o projeto teérico de Wallon
como a elaboracdo de uma psicogénese da pessoa completa (GALVAO, 1995, p. 32, grifo da

autora).

Nessa perspectiva walloniana, o desenvolvimento é entendido como um processo de constituicao
da personalidade, com fins de encontro com a singularidade de cada sujeito. Este processo de diferencia-
cao resulta da interacio entre fatores bioldgicos e sociais, caracterizado pela presenca de leis que consis-
tem na alternancia funcional de fases (ora afetiva, ora cognitiva) e na integracao funcional (as conquistas
realizadas numa etapa do desenvolvimento integram o que ja foi elaborado antes, em todos os planos,
afetivo, cognitivo e motor).

Nesse processo de desenvolvimento em que a pessoa é sempre vista como um ser contextualizado,
completo e complexo, a afetividade, cuja primeira manifestacdo é a emocao, tem papel de destaque e se
alternara em predominancia com a cognicao por cinco etapas sucessivas: impulsivo-emocional, sensério-
motor e projetivo, personalismo, categorial e adolescéncia. Em cada uma dessas etapas predomina um tipo
de atividade e de interesse em decorréncia dos recursos que dispde a pessoa para interagir com o meio.

Assim, como a teoria de Piaget e Wallon, a abordagem de Vygotsky também estd inserida no cam-
po da psicologia genética ou psicogenética, ou seja, preocupam-se com o estudo da génese (formacéo e
evolucio) dos processos psiquicos superiores do ser humano.

Orientado pelos principios do materialismo histdrico e dialético, Vygotsky procurou explicar a gé-
nese e a trajetdria do desenvolvimento humano, em esséncia sociocultural. Suas ideias estdo pautadas
em trés pressupostos basicos: o cérebro como substrato material da atividade psiquica, a cultura como
parte da natureza humana e a relacdo do homem com o mundo mediado pelo uso de simbolos e signos.

Para ele, o desenvolvimento é compreendido como o processo de internalizacdo das funcdes psi-
quicas superiores ocorridas pelas interacdes estabelecidas entre o sujeito e seus pares, especialmente
aqueles com quem mais convive e com os quais estabelece lacos culturais. No caso da crianca, exercem
papel fundamental nesta internalizacao, o outro, a exploracdo de objetos, a linguagem e a brincadeira.

Rego (1999) aponta que dentre as contribuicoes da teoria de Vygotsky na Pratica Pedagogica da
Educacao Infantil, quatro aspectos merecem destaque:

e A escola como espaco de apropriacao e construcio de cultura

O ambiente de educacio infantil deve ampliar as possibilidades de interacdo das criancas e, dife-
rentemente do ambiente familiar, desenvolver acdes que, além de ricas e significativas, sejam imbuidas
de intencionalidade pedagégica, o que amplia e potencializa o repertério das aprendizagens das criancas.

e O papel da imitacio para o processo de desenvolvimento e aprendizagem

Na teoria vygotskyana, imitar oferece a oportunidade de reconstrucio (interna) daquilo que o in-
dividuo observa externamente. Ao imitar, a crianca é capaz de realizar acoes que estio além de sua ca-



pacidade real (criam Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP). Isso aponta a enorme importancia das
brincadeiras, em especial as de faz de conta, para o desenvolvimento infantil. A instituicio de educacao
infantil, portanto, ndo sé deve permitir que as criancas brinquem, mas priorizar o brincar, planejando e
promovendo brincadeiras entre as criancas.

e A importiancia do outro na construciao do conhecimento

O ambiente heterogéneo da educacio infantil (diferentes ritmos, experiéncias, trajetérias indivi-
duais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos das criancas e do professor) pode ampliar
as capacidades individuais. Para tanto, o professor deve nao sé permitir, mas promover as trocas, os dia-
logos e a cooperacao entre as criancas.

e O papel mediador do professor

O professor exerce uma funcio essencial porque, apesar de ndo ser o Unico agente de formacdo e
informacéo, é um “parceiro privilegiado”, sendo elemento mediador das interacées entre as criancas e
destas com os objetos de conhecimento. Cabe, portanto, ao professor, promover estratégias de interacoes
entre as criancas.

Vygotsky assinala que a crianca apresenta em seu processo de desenvolvimento um nivel que
ele chamou de real e outro de potencial. O nivel de desenvolvimento real refere-se as etapas alcancadas
pela crianca em seu processo de desenvolvimento. J4 o nivel de desenvolvimento potencial refere-se a
capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de outro mais capaz. Essa possibilidade de alteracdo no
desempenho de uma pessoa pela interferéncia de outra é fundamental na concepcao vygotskyana. O
intervalo entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, o autor denomi-
nou de zona de desenvolvimento proximal e, portanto, dimensao privilegiada de mediacao.

O papel do professor de educacio infantil é, entre outros, o de intervir na zona de desenvolvi-
mento proximal das criancas, fazendo-as progredir no processo de compreensdo de mundo, provocando
avancos que nao ocorreriam espontaneamente. Nessa concepcao, o papel do professor traz consigo niao
apenas a visao de crianca, mas também a concepcao de profissionalidade e de competéncias especificas
no trabalho destinado a cuidar e educar a infancia.

Da mesma forma, também é da responsabilidade dele conhecer bem suas criancas (observando
-as, ouvindo-as e registrando dados) para que possa intervir, de forma mais eficiente, nas ZDP, partindo
daquilo que as criancas ja conquistaram (desenvolvimento real), desafiando-as para novas conquistas
(desenvolvimento potencial. O professor, nesse cendrio, constitui-se figura de extrema relevancia na in-
termediacdo do processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianca.

Os principios do desenvolvimento e aprendizagem a partir da perspectiva psicogenética permite
delinear aspectos imprescindiveis a educacao da primeira infincia, especialmente no que se referem as
experiéncias dos sujeitos em seus aspectos cognitivo, social, cultural, histérico, emocional e psicomotor.
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As reflexdes sobre afetividade no ambiente da Educacido Infantil, contidas neste texto, estdo fun-
damentadas no referencial walloniano, considerando a enorme contribuicdo que as ideias de Henri
Wallon (1879 -1962) trazem para a compreensao do papel da afetividade no desenvolvimento infantil.

Cabe esclarecer que, ao longo do texto, algumas vezes estaremos usando o termo “afetividade” e,
em outros, “emocao”. Como destaca Almeida (1999), ao analisar a obra de Wallon, a afetividade é uma di-
mensdo mais abrangente e duradoura, ja a emocao é um estado mais organico, corpéreo ou visivel, como:
choro, colera, risos etc.

Para compreender a importancia da afetividade em ambientes da Educacao Infantil, é imprescin-
divel entender como a crianca se desenvolve e como as necessidades afetivas dela vao se modificando ao
longo do processo de desenvolvimento infantil.

Os bebés, nos seus primeiros dias de vida, tém grande limitacido motora e também quase nio perce-
bem o ambiente externo, tendo, assim, poucas condicdes de explorar o mundo. Por outro lado, no entan-
to, sdo extremamente sensiveis as sensacoes provenientes de seu proprio corpo que lhe causam prazer
ou desprazer. Essas peculiaridades explicam uma primeira fase do desenvolvimento do bebé, ainda mui-
to rudimentar, de autoconhecimento, ja que ainda ndo ha a consciéncia de sua propria existéncia.

Wallon (1995) salienta duas caracteristicas dos bebés: a completa dependéncia do outro para sa-
tisfazer suas necessidades e, ao mesmo tempo, uma imensa capacidade de se manifestar (embora sem
consciéncia do que faz) e afetar o outro.

O bebé recém-nascido é incapaz de, sozinho, garantir sua sobrevivéncia. Mas, por meio de seus
movimentos e gestos expressivos, presentes desde o inicio da vida, ele vai estabelecendo uma comu-
nicacao com o outro. As sensacoes de mal estar, como: fome, dor, sono etc, assim como as de bem estar,
como saciedade, conforto e outras, provocam espasmos, balbucios, gritos ou choro, e essas manifestacoes
impelem o adulto a interagir com o bebé, buscando atendé-lo em suas necessidades.

No inicio, as manifestacoes corpéreas da crianca nio tém o intuito comunicativo ou social, sendo
o adulto quem vai atribuir significado a tais manifestacoes, ao acalenta-la, nina-la, alimenta-la, trocar
suas fraldas e outras atitudes interativas. Assim, as manifestacdes que antes eram meramente organicas
passam a ter uma funcdo comunicativa. Ou seja, o choro, que antes era apenas um espasmo organico,
por exemplo, vai se transformando numa forma de linguagem. Por isso, Wallon considera que € a partir
das manifestacoes emotivas (componente da afetividade) que se originam as primeiras possibilidades
intelectuais no bebé.

Isso significa que assim como é a partir do afeto que emergem as primeiras possibilidades intelec-
tuais no bebé, ¢, também, por meio do afeto que os sujeitos humanos se interessam cognitivamente por
algo. Dai uma afirmacdo walloniana de que o sujeito precisa ser “nutrido” afetivamente para ter interesse
intelectual por alguma coisa. Nas criancas, essa necessidade de estarem “afetadas” para aprenderem e,
assim, se desenvolverem intelectualmente ¢ ainda mais acentuada.

Dessa forma, se queremos que nossas criancas se interessem e aprendam, devemos partir de algo
que seja do interesse delas, ao planejar as atividades das rotinas na educacao infantil. Dai a importancia
enorme de se escutar as criancas em todas as suas linguagens e observa-las atentamente para que pos-
samos conhecé-las melhor e compreender o que lhes interessa para propormos as experiéncias a serem
vivenciadas.

1 Graduada em Psicologia pela Universidade Federal do Ceard, Mestra em Educacdo Brasileira pela Universidade
Federal do Ceara (2000) e Doutorado em Educacio Brasileira pela Universidade Federal do Ceara (2009). E professora adjunta
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temas: Desenvolvimento Infantil, Psicologia da Educacao e Infancia.



Outra importante compreensao no que se refere aos fins sociais das expressdes emotivas, segundo
Wallon, é o carater “contagioso” da emocao. Esse poder de contagio € o que possibilita o bebé “afetar” ou
atingir o adulto através do seu choro, gritos e agitacao.

Desde o nascimento o bebé vivencia sensacoes agradaveis e desagradaveis, sendo que, em geral, as
desagradaveis predominam nos primeiros meses de vida. Muitas vezes o corpo do bebé fica muito rigido
(estado de hipertonia) e ele s6 consegue relaxar depois que se agita muito e chora intensamente. Essas
manifestacoes explosivas da crianca para resolver suas sensacoes de mal estar, causam também mal es-
tar no adulto que se apressa em chegar junto a crianca, agindo para alivia-la em seu sofrimento. Assim,
de acordo com a sensibilidade ou afetuosidade do adulto para com a crianca, seus gestos serdo captados
Ccomo mais ou menos prazerosos pela crianca. Mas o fato é que as interferéncias do adulto vao conferindo
significado as reacoes do bebé, que passam a se constituir gestos expressivos, um tipo de linguagem, de
comunicacdo com o outro.

Compreender esse poder de contagio das emocoes também é importante para professores refina-
rem melhor suas intervencoes junto as criancas. Nessa perspectiva, podemos dizer que a emocao pode
ser construtiva ou destrutiva e, em muito, vai depender do papel do adulto ao agir com as criancas.

Em situacoes tensas ou tumultuadas, como nos casos de conflitos, birras, brigas e outras manifesta-
coes dessa ordem, se o adulto se deixa contagiar pelo clima emotivo destrutivo, a tensao facilmente se in-
flamara. No entanto, se o adulto age pela razao (domina a emocao pela acio cognitiva) e faz contagiar um
clima de tranquilidade, de forma muito mais eficiente, poderdo ser contornadas essas situacoes. Quan-
do o adulto faz disseminar a alegria e provoca o encantamento das criancas, desafiando-as, agucando a
curiosidade delas e a exploracdo do mundo, estamos cultivando a emocio construtiva.

Ao longo do desenvolvimento da crianca, a afetividade e a inteligéncia, ao se intercambiarem e se
nutrirem reciprocamente, vao se modificando, tanto em suas manifestacdes, como em termos das neces-
sidades da crianca. Com o tempo, as necessidades afetivas vao se tornando mais cognitivas.

Podemos dizer que no bebé (entre zero e 1 ano e 6 meses de idade) a afetividade precisa ser mais
epidérmica, uma vez que nessa época o sujeito humano ainda nao faz uso da linguagem convencional.
Entao, o tom suave de voz e a forma delicada de tocar o bebé nos cuidados cotidianos de alimentacio e
higiene, por exemplo, sdo captados pelo bebé como acolhimento e aceitacido. O adulto, assim, precisara
ter uma postura corporal receptiva, pois o contato fisico, como colocar o bebé no colo, pegar nas maos
para ajuda-lo em alguma atividade ou afaga-lo quando sentir-se desamparado, serdo mais importantes
que as palavras nessa fase. Da mesma forma, disponibilidade do professor ou professora para escutar as
multiplas linguagens dos bebés sdo recursos imprescindiveis para compreendé-los e atendé-los em suas
necessidades.

As necessidades afetivas das criancas bem pequenas (entre 1 ano e 7 meses e 3 anos e 11 meses
de idade) vao se tornando menos epidérmicas, pois passam a ser mediadas pelo elemento simbdlico lin-
guagem. No entanto, elas ainda estio desenvolvendo essa competéncia. Como tio sabiamente se refere
Dantas (2005), amar a crianca, nessa fase, € mostrar interesse por ela, é escuta-la e interessar-se pelo
seu mundo particular, procurando compreendé-lo. Cabe aos professores buscar estratégias, por meio das
multiplas linguagens da crianca, para compreender seu mundo e desenvolver uma relacdo, mediada pela
atencao as necessidades dela.

Embora as necessidades de acolhimento corporal persistam, precisamos considerar as conquistas
cognitivas que as criancas vao adquirindo. As criancas pequenas (entre 4 e 6 anos de idade), da pré-es-
cola, portanto, sio bem mais competentes na comunicacao oral. Assim, a relacao dialdgica e as rodas de
conversas passam a ser recursos eficientes na resolucao de conflitos, por exemplo.

A sensibilidade de cada professor ou professora, ao interagir com as criancas, fara uma diferenca
crucial no estilo de relacio afetiva ou clima afetivo que ird predominar no ambiente educativo proposto,
o que trard impactos importantes no desenvolvimento das criancas.
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3.1. 0 DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE, DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL

Desde o nascimento as criancas estao imersas em contextos de diversas linguagens e a educacao
infantil, como primeira etapa da educacio basica, deve continuar promovendo esse contato e garantir
a participacdo das criancas em diversificadas experiéncias com a lingua materna, através da linguagem
oral, da leitura e da escrita.

Loris Malaguzzi, educador italiano, retrata em sua poesia “Ao contrario as cem existem!” que a
crianca tem cem linguagens e que muitas vezes a escola sé trabalha uma. Na educacio infantil, a ora-
lidade, a leitura e a escrita devem ser permeadas de atividades significativas e que envolvam todas as
linguagens que as criancas trazem consigo e que sio de seu interesse, tais como: o gesto, o movimento, a
brincadeira, o desenho, a pintura, a dramatizacao, a danca, entre outras.

Para as autoras Albanese e Antoniotti (1998), € através da interacdo com o adulto que a linguagem
estrutura-se na crianca. Dessa forma, os profissionais que atuam na educacao infantil tém um papel fun-
damental de proporcionar, através das interacoes e brincadeiras, vivéncias que possibilitem a relacdo da
crianca com a linguagem oral e a escrita, a primeira uma habilidade encontrada apenas nos seres huma-
nos e a segunda, um patriménio inventado pelo homem e que deve ser passado de geracado para geracao.

Miguel Zabalza (1998), que tem uma preocupacao sobre a qualidade do trabalho realizado na edu-
cacao de criancas, afirma que as praticas docentes com elas devem privilegiar a linguagem, pois “é sobre
alinguagem que vai sendo construido o pensamento e a capacidade de decodificar a realidade e a prépria
experiéncia, ou seja, a capacidade de aprender.” (ZABALZA, 1998, p. 51).

Compartilhando do mesmo pensamento dos autores citados, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009), em seu artigo 9° estabelece que o trabalho com a orali-
dade, a leitura e a escrita promova o conhecimento de si e do mundo da crianca; favoreca a imersao
dela nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por ela de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; possibilite as criancas experiéncias de narrativas, de apre-
ciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos; amplie a confianca e a participacao das criancas nas atividades individuais e coletivas;
incentive a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacio das criancas.

A partir desse documento, outros foram sendo construidos pelo nosso estado e pelo municipio, a
fim de colaborar com a acdo docente em relacdo a linguagem verbal, ou seja, oral e escrita, das criancas.
As Orientacoes Curriculares para a Educacio Infantil (CEARA, 2011), apontam que as experiéncias das
criancas de imersdo em um ambiente falante, rico e diversificado, contribuem para o desenvolvimento
da linguagem.

Sabendo que tais experiéncias com as linguagens oral e escrita, devem estar presentes desde o
momento em que as criancas ingressam na creche e na pré-escola, as professoras devem organizar seu
planejamento diario, com o apoio dos Campos de Experiéncias presentes nesse documento, respeitando
cada faixa etaria, oportunizando cotidianamente diferentes atividades que ampliem o repertorio oral, de
leitura e de escrita das criancas.

Cada uma dessas linguagens tem sua importancia e deve ser compreendida e trabalhada de forma
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complementar, nenhuma é mais importante que a outra. Todos nés, em nosso cotidiano, utilizamos a
leitura, a escrita e a oralidade, e é nesse sentido de uso social que estas linguagens devem ser experien-
ciadas e incentivadas nas instituicoes que atendem criancas de 1 a 5 anos de idade.

A linguagem oral, uma das primeiras formas de interacio das criancas e de insercao destas na cul-
tura, preciosa estratégia de comunicacao e intercAmbio social, deve ter espaco privilegiado nas praticas
realizadas na educacio infantil. Diferentes atividades podem ser vivenciadas com as criancas, de acor-
do com as suas necessidades e interesses, com o objetivo de desenvolver sua linguagem oral: leitura de
historias, rodas de conversa, rodas de musica, contacdo de histéria, dramatizacbes, brincadeiras livres e
jogos.

E importante lembrar ao professor que a linguagem oral da crianca est4 sendo desenvolvida em
todos os momentos da rotina e nio sé nas atividades planejadas com esse objetivo. A crianca vai se apro-
priando dos significados das palavras, da forma de falar com o outro, da escuta atenta, construindo e
ampliando o seu vocabulario a partir das interacoes crianca-crianca e crianca-adulto.

O desenvolvimento da leitura na educacao infantil tem estreita relacdo com a linguagem oral da
crianca. Assim, a leitura de histérias deve ser realizada diariamente pelo professor, além do contato com
diferentes géneros textuais e suportes de texto. A organizacio de um espaco destinado a manipulacao
de livros e diferentes textos pelas criancas deve ser garantido nas salas de atividades que atendem as
criancas da creche e da pré-escola. Ouvir histérias tanto desenvolve a oralidade das criancas como
a sua criatividade, imaginacio e postura de leitor. E importante que além da organizacio desse espaco
propulsor do letramento, o professor se preocupe com a qualidade das obras literarias escolhidas para
trabalhar com as suas criancas, observando se o enredo, as imagens e o livro, sio adequados a faixa etaria
que acompanha.

Trabalhar a linguagem escrita com as criancas de 1 a 5 anos de idade deve ser pensado na pers-
pectiva de inseri-las no mundo da escrita, de despertar o desejo e a curiosidade em relacdo ao uso dessa
linguagem, tipicamente humana. Segundo Soares (2003), desde que nascem as criancas entram em con-
tato, nos diferentes contextos sociais que frequentam com o mundo letrado. Assim, é papel da educacao
infantil ampliar os conhecimentos das criancas em relacdo a funcio que as praticas de escrita exercem
em nossa sociedade.

O professor pode atuar principalmente como escriba da turma, realizando atividades significativas
que facam uso da escrita: escrever e fazer uma receita de uma comida que gosta, escrever bilhete avi-
sando algo aos pais, escrever seu nome nos seus objetos pessoais (toalhas, copos, roupas), escrever lista
de nomes das criancas da turma, escrever lista de brincadeiras e histérias favoritas, escrever um convite
para outra turma assistir uma dramatizacdo em sua sala, escrever o reconto de uma histéria. A crianca
deve ser incentivada a realizar escritas espontaneas, principalmente na pré-escola, momento em que
apresenta enorme interesse e curiosidade por imitar a postura de escritor dos adultos.

Por fim, acreditamos que na educacao infantil o papel principal do trabalho com a linguagem ver-
bal deve ser o de desenvolver a curiosidade, a participacao, a criatividade, o questionamento, o encanta-
mento e a expressividade das criancas, a partir de experiéncias que oportunizem praticas cotidianas de
oralidade, leitura e escrita.
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3.2. EDUCACAQ MATEMATICA E EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS REFLEXOES

O que é Matematica? Qual é a sua importancia na vida do homem? Em que situacdes podemos
ensinar e aprender Matematica? O que significa ser professor de Matematica, uma ciéncia viva e em per-
manente transformacio? As criancas podem aprender Matematica na educacao infantil? Que contetidos
a professora pode ensinar? Que metodologias e recursos convém ser escolhidos por ela? Tais indagacoes,
dentre outras, sdo essenciais, tendo em vista a crescente importancia que a educacao infantil vem assu-
mindo no Brasil nas ultimas décadas.

O vernaculo Matematica se origina dos vocabulos gregos mathema, que significa explicar, enten-
der, lidar, conviver e conhecer, e techne, traduzido como técnica, maneira, habilidade ou arte (D’)AM-
BROSIO, 2010, p. 111). A Matematica, desde a sua origem, conforme vestigios milenares (osso de Ishango,
papirode Rhind...), se caracteriza como o estudo de quantidades, medidas, estruturas, variacées e espacos.
A Educacdo Matematica objetiva que o estudante desenvolva o seu pensamento matematico, expresso
em diversos campos - Algebra, Aritmética, Geometria, Logica, Medidas, Probabilidade e Estatistica - e
aprenda a utiliza-lo na sociedade.

Para responder “O que ensinar?” e “Quando ensinar?” (saber do conhecimento), “Como ensinar?”
(saber pedagdgico), “Por que ensinar?” e “Para que ensinar?” (saber existencial) é necessario que o docen-
te, continuamente, se indague “O que o estudante aprende?”, “Quando o estudante aprende?”, “Como o
estudante aprende?”, “Por que o estudante aprende?” e “Para que o estudante aprende?”. Necessario, por-
tanto, que o profissional interprete, analise as diversas manifestacoes, expressoes - corporal, oralidade
(escuta e fala) e notacao, registro (leitura e escrita) - do estudante, que revelam saberes e sentimentos,
para, a partir desse diagnostico, planejar e implementar sua acio (ensino) com o intuito de favorecer a
aprendizagem discente.

Os fatores do fracasso da escola no ensino e na aprendizagem da Matematica, conforme Carraher,
Carraher e Schliemann (1990, p. 42), sdo: i) ndo identificacdo das estruturas cognitivas das criancas; ii)
desconhecimento dos processos da crianca na elaboracio dos conceitos; e iii) incapacidade de ajudar a
crianca a relacionar a Matematica do cotidiano, que ela domina, com a Matematica escolar.

Barguil (2016) também destaca os seguintes: i) falta de compreensio docente dos conceitos mate-
maticos; ii) desconhecimento da Histéria da Matematica, do desenvolvimento dos seus conceitos e da sua
aplicabilidade no cotidiano; iii) inadequacio de metodologias que privilegiam a fala do professor e a escu-
ta do estudante; iv) pouca (ou nenhuma) utilizacido de recursos didaticos, por vezes vivenciada de forma
mecanica; e v) entendimento docente incipiente sobre a composicido humana e as complexas dimensoes
- corporal, emocional e racional - envolvidas na aprendizagem, que se expressa no distanciamento entre
docente e discente.

Diante desse panorama, é necessario, conforme os PCN - Matemadtica, “[...] reverter um ensino cen-
trado em procedimentos mecanicos, desprovidos de significados para o aluno”, sendo indispensavel ao
docente de Matematica “[...] reformular objetivos, rever conteudos e buscar metodologias compativeis
com a formacao que hoje a sociedade reclama.” (BRASIL, 1997, p. 13).

Esse profissional, para modificar esse cenario, necessita

e Identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas ramifi-
cacdes e aplicacoes;

e conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens fundamentais,
seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condicdes socioldgicas, psi-
coldgicas e culturais;
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e ter clareza de suas préprias concepcdes sobre a Matematica, uma vez que a pratica em
sala de aula, as escolhas pedagodgicas, a definicio de objetivos e conteudos de ensino e
as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas concepgdes. (BRASIL, 1997, p.
37).

Nas ultimas décadas, diversas pesquisas em Educacido e Educacdo Matematica tém permitido a
compreensao de aspectos multiplos do cotidiano escolar referentes a triade professor - saber matema-
tico - estudante e das relacbes entre tais elementos. As contribuicoes desses estudos possibilitam a me-
lhoria do ensino e da aprendizagem dessa Ciéncia porque contribuem para que o docente: i) aprofunde
seus saberes do conhecimento (conteudo a ser ensinado), identificando os conceitos envolvidos em cada
topico que precisam ser compreendidos pelos estudantes; ii) amplie seus saberes pedagogicos (teorias
da aprendizagem, metodologia, recursos didaticos e transposicdo didatica), estabelecendo um vinculo
coerente entre as recentes explicacoes cientificas sobre o funcionamento da mente (aprendizagem) e as
escolhas pedagdgicas (ensino), que se expressa na relacdo professor-conhecimento-estudante, nos ma-
teriais didaticos e na dinamica da (sala de) aula; e iii) reflita sobre seus saberes existenciais (crencas,
percepcoes, sentimentos e valores), reelaborando paradigmas e afetos. Indispensavel, portanto, que os
saberes docentes - do conhecimento, pedagogico e existencial - sejam continuamente reconfigurados
(BARGUIL, 2012; 2014).

A auséncia da realidade, do contexto no ensino da Matematica contribui para que a aprendizagem
aconteca, quantitativa e qualitativamente, muito aquém do desejavel e possivel. Conforme Gémez Cha-
c6n (2003), o fracasso educacional, no contexto escolar, ocasiona sentimentos negativos nos estudantes,
nao somente sobre o seu vinculo com a Matematica - a qual comparece em outras Ciéncias - mas tam-
bém e, principalmente, em relacio a si mesmo, a sua capacidade de aprender, atingindo a sua autoestima.

E essencial, portanto, que as criancas possam, a partir da educacdo infantil, desenvolver uma liga-
cao agradavel com a Matematica. Pensar em Educacdo Matematica na educacio infantil requer, de inicio,
que se declare a inadequacao de praticas - recitar e escrever numerais sem um contexto, nomear figuras
geomeétricas planas... - que privilegiam a memorizacdo em detrimento da ampliacdo do raciocinio das
criancas. No entendimento de Lorenzato (2006, p. 23), o ensino de Matematica na educacio infantil tem
dois grandes problemas: i) a realizacdo de poucas atividades que contribuam para o desenvolvimento
do pensamento matematico; e ii) a valorizacao, por parte dos pais, de conteuidos referentes a escrita dos
numerais e/ou continhas.

Em toda area e nivel académico, é grande o desafio de abandonar praticas seculares, que expressam
a crenca de que o conhecimento pode ser transferido de alguém que, supostamente, sabe (o professor)
para alguém que, hipoteticamente, nio sabe (o estudante). No entendimento de Freire (1988, p. 58), a Edu-
cacao Tradicional, nomeada por ele de Educacio Bancaria, se manifesta como “[...] um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante”, sendo o saber apresentado median-
te uma narrativa acritica, como algo natural.

Essa forma de ensinar conduz o estudante a passividade, dificultando que ele entenda, cognitiva e
afetivamente, que o conhecimento, na realidade, é fruto de uma histéria. Em virtude disso, Paulo Freire
afirma que a Educacao Bancaria contribui para a domesticacdo e a manutencao do instituido, levando
a desumanizacao. Essa metodologia, nomeada por Barguil (2016) de Pedagogia do Discurso, privilegia a
mecanizacdo do Homem e ignora a sua capacidade de alterar o mundo.

Para enfrentar os postulados e os frutos da Educacio Bancaria, Freire (1988) propée uma Educacio
Problematizadora, que favorece o didlogo entre os agentes pedagégicos, contribuindo, assim, para a hu-
manizacao e a transformacio da realidade. A Educacédo Problematizadora, alcunhada por Barguil (2016)
de Pedagogia do Percurso, favorece a constituicido da individuacao - percepcao de si e de seu papel na so-
ciedade - sendo, por isso, 0 objetivo mais importante numa proposta educacional, que visa a “[...] insercao
das pessoas no mundo do trabalho, das relacées sociais e da cultura, no &mbito da sociedade brasileira.
(BRASIL, 1997, p. 29).

Conforme Piaget (apud KAMII, 1990, p. 14-25), os tipos de conhecimento sio: social -convencoes
estabelecidas pelas pessoas, de forma arbitraria, e transmitidas de geracdo em geracio (datas, nomes das
coisas e objetos) - fisico - propriedades, caracteristicas dos objetos (cor, tamanho, forma e massa) - e 16-
gico-matematico - capacidade de relacionar mentalmente objetos, acontecimentos (de acordo com suas
semelhancas/diferencas, ordenacio...).



A maior parte do conhecimento do mundo se enquadra na categoria nomeada por Piaget de 16-
gico-matematico, ou seja, é cada pessoa quem elabora os vinculos entre os seus saberes, frutos de suas
experiéncias e conexodes, com objetos e acontecimentos do mundo. Nesse sentido, Piaget concebe dois
tipos de abstracdo: empirica - focaliza uma propriedade de um objeto e ignora as demais - e reflexiva -
contempla a relacdo, criada pela pessoa, entre os objetos, de acordo com alguma caracteristica (KAMII,
1990, p. 16- 19).

No entendimento de Vygotsky (1991, p. 95-97), cada pessoa tem dois niveis de desenvolvimento
mental: real - as funcbes cognitivas que ja amadureceram, caracterizando-o retrospectivamente - e po-
tencial - as funcdes cognitivas que ainda estao amadurecendo, caracterizando-o prospectivamente. Me-
taforicamente, o primeiro é o fruto e o segundo € a flor do desenvolvimento mental. A distancia entre os
dois niveis é a zona de desenvolvimento proximal.

E essencial, ainda, entender a distincio entre significante - dominio social (por exemplo, 0 nome
ou o formato dos algarismos) e pode ser socializado - e significado - construido pelos sujeitos, num pro-
cesso de mediacao social, no qual a atividade do sujeito é fundamental. Um signo, portanto, é composto
de significante e significado. Essas consideracdes se articulam com as ideias de Piaget quanto aos tipos
de conhecimento. A luz das contribuicées de Piaget e Vygotsky, é adequado afirmar que o significante,
o registro, o simbolo, pode ser transmitido, pois € um conhecimento social, porém o significado ndo pode
ser repassado, em virtude de ser um conhecimento légico-matematico, fruto da acdo, da atividade de
cada sujeito no mundo.

Nessa perspectiva, os pretensos problemas de aprendizagem revelam, na grande maioria das vezes,
problemas de ensino, em virtude de o docente acreditar que o dominio de contetidos e de sua transmis-
sdo, mediante instrumentos atraentes, possa garantir a aprendizagem dos estudantes. Para sair dessa
armadilha pedagodgica, o professor necessita compreender e aceitar o fato de que o conhecimento, inclu-
sive o matematico, é fruto da elaboracio de cada pessoa, mediante sua acdo no meio social, de onde se
originam desafios e problemas a serem desvendados.

Ao privilegiar a sua verbalizacdo e a memorizacio discente, o docente impede que os estudantes
atuem, elaborem hipodteses e as verifiquem, atividades essenciais para a constituicio do conhecimento.
Por outro lado, quando concede tempo e espaco para que os estudantes, instigados por desafios, intera-
jam e troquem informacoes, favorece a movimentacio da zona de desenvolvimento proximal, amplian-
do ambos os niveis de desenvolvimento: real e potencial.

Para desenvolver o conhecimento matematico na educacido infantil, que assuntos, conteidos e
nocoes podem ser ensinados? Como? Quando? HA de se afirmar, inicialmente, que a crianca tem conhe-
cimentos e habilidades - fisicos, intelectuais e socioafetivos - frutos das experiéncias extraescolares, que
tornam cada uma singular. A crianca, noinicio da sua vida escolar, pode explorar a Matematica em trés
campos: espacial (formas - Geometria), numérico (quantidades - Aritmética) e medidas (Medidas - inte-
gra Geometria e Aritmética). Esses campos contemplam o que preconiza o inciso IV, do art. 9°, das DCNEI
(BRASIL, 2009): formas e orientacio espacial (Geometria), relacbes quantitativas (Aritmética) e medidas
e orientacao temporal (Medidas). No Quadro 1, estdo listadas algumas nocdes referentes a esses campos.
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Quadro 1 - Nogbes matemdticas para serem trabalhadas a partir da educacado infantil

GEOMETRIA

aberto - fechado
dentro - fora
interior - exterior
no alto - no baixo
em cima - embaixo
sobre - debaixo/sob

ARITIMETICA

mais - menos

muito - pouco
quase

igual - diferente
todos - nenhum
varios - alguns cada

MEDIDAS

maior - menor

grande - pequeno grosso -
fino gordo - magro
comprido - curto

alto - baixo

longe - perto

acima - abaixo

antes - depois

entre/no meio

primeiro - ultimo

centro - lado

frente - atras

na frente - atras - ao/do lado
direita - esquerda

deitado - em pé

[para] cima - baixo

[para] frente - tras - o lado
[para a] direita - esquerda

um par
0 mesmo inteiro - metade
ganhar - perder
aumentar - diminuir
multiplicar - dividir

distante - préximo

largo - estreito

raso - fundo

cheio - vazio

pesado - leve

quente - frio

natural - frio - gelado
natural - morno - quente
sempre - nunca

comeco - meio - fim
antes - agora - depois
antes - durante - depois
cedo - tarde

dia - noite

novo - velho

manha - tarde - noite
ontem - hoje - amanha
passado - presente - futuro
devagar - depressa

lento - rapido

Fonte: Criado por Paulo Meireles Barguil a partir Lorenzato (2006, p. 24) e Aguiar (1998, p. 59-60).

Conforme Lorenzato (2006, p. 23), a aprendizagem matematica deve visar ao desenvolvimento in-
tegral da crianca, permitindo-a “[...] observar, refletir, interpretar, formular hipéteses, procurar e encon-
trar explicacdes ou solucdes, exprimir ideias e sentimentos, conviver com colegas e explorar seu corpo.”.
Essas nocdes sdo ampliadas pelas criancas em diferentes momentos e com varios recursos: histérias,
brincadeiras, situacoes do cotidiano, pessoas, materiais manipulaveis, desenhos... Para que o aprendi-
zado aconteca, é essencial que a professora interaja com elas e as indague: “Como?”, “Quando?”, “Onde?”,
“Qual?’, “Para onde?”, “Por qué?”.

Scriptori (2005, p. 139) propde que as praticas na educacio infantil ajudem também a expandir “[...]
o pensamento légico matematico das criancas” e que a Matematica seja vista “[...] como uma atividade
de pensamento, de raciocinio, que se caracteriza pela aquisicdo das estruturas logicas elementares [...]".
Na mesma direcdo, Lorenzato (2006, p. 25-26 e 90-131) defende, na educacdo infantil, a proposicao de
atividades que objetivem a expansio dos esquemas mentais basicos para a aprendizagem matematica:
correspondéncia, comparacao, classificacao, seriacio, ordenacao, inclusao e conservacao.

Esses esquemas mentais nio sdo contetidos de um curriculo de Matematica na educacio infantil,
mas representam a necessidade de propor situacoes variadas as criancas, permitindo-lhes desenvolve-
rem o seu raciocinio, o seu conhecimento légico- matematico, o qual é utilizado em diversas situacoes.
Ha de se cuidar, também, para que as nocdes matematicas ndo sejam trabalhadas isoladamente, pois
elas precisam ser abordadas de forma integrada (p. ex.: expressao de medidas - nimero e medidas) (LO-
RENZATO, 2006, p. 27). A apresentacao das nocdes com diferentes atividades e contextos favorece a sua
compreensao pela crianca.

A crianca desenvolve, por exemplo, a competéncia espacial quando explora relacées de tamanho,
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direcdo e posicido no espaco; analisa e compara objetos; classifica e organiza objetos; constréi modelos e
representacoes de diferentes situacdes que envolvem relacoes espaciais, com desenhos, maquetes, do-
braduras e outros (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003, p. 17). E importante, dessa forma, que a professora
proponha atividades para que a crianca (com seu corpo e/ou objetos) vivencie situacoes ligadas a nature-
za espacial para observar, identificar elementos do universo, experimentar e perceber propriedades, es-
tabelecer relacoes, isolar variaveis e representar, com gestos, desenhos, linguagem verbal e registro. No
que se refere a localizacdo, movimentacio e representacio, as criancas progressivamente desenvolvem
as nocoes de cima-baixo, frente-atras e direita- esquerda, sendo esta ultima, relacionada a lateralidade, a
mais complexa.

Em relacdo as quantidades, é importante que ela possa, com a ajuda da professora, compreender a
diferenca entre algarismo, nimero e numeral: o numeral é a representacao de uma quantidade, de um
numero. Essa representacao, esse registro pode utilizar diferentes simbolos: letras (cinco), algarismos (5),
figuras (ooooo), desenhos (| | | | ])... Multiplos sdo os contextos nos quais as criancas convivem, fora e den-
tro da escola, com os numerais, motivo pelo qual é necessario que as praticas pedagogicas as retomem, de
modo a alargar o universo conceitual das criancas, inclusive no que se refere as operacoes fundamentais:
adicao, subtracao, multiplicacao e divisao.

O mundo é repleto de objetos e situacdes que podem ser medidas: comprimento, area, capacidade,
massa, tempo, velocidade, temperatura e valor. Varias sdo as unidades padronizadas e os instrumentos
que utilizamos para medir tais grandezas, com os quais as criancas convivem desde cedo. E necessario,
contudo, que, no inicio da vida escolar, as praticas pedagogicas abranjam as unidades de medidas nao
padronizadas para, progressivamente, avancarem rumo as unidades padronizadas e respectivos instru-
mentos de medicio.

Sao varias as situacdes da rotina das criancas da educacao infantil - acolhida, roda de conversa,
contacao de histéria, higiene e alimentacao, brincadeira, producao, relaxamento e despedida - que po-
dem ser potencializadas pela professora, de modo que elas possam, continuamente, ampliar seus co-
nhecimentos matematicos. E essencial, portanto, que a docente proponha, a partir de um planejamento
repleto de intencionalidade pedagégica, tais atividades, respeitando o ritmo de cada uma delas e regis-
trando - fichas, relatdrios... - o percurso individual, de modo a desenvolver praticas mais consistentes,
tipicas de uma Educacio de qualidade.
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3.3. DEZ RAZOES PARA MUSICALIZAR - AOS EDUCADORES EM GERAL (PAIS E MESTRES)

A pratica musical tem sido amplamente divulgada, sobretudo, apds a aprovacio da lei que volta
a incluir a musica no curriculo da escola basica. Sdo tantas as vantagens, que vale a pena enumerar e
comentar alguns aspectos relevantes no desenvolvimento infantil, considerando a exposicdo das crian-
cas as atividades musicais. O objetivo deste texto é tornar claras as razées que fazem da musica uma das
atividades mais completas e prazerosas que o ser humano pode experimentar. Para facilitar, apontamos
dez motivos que justificam a relevante tarefa de MUSICALIZAR!

1. A MUSICA TEM FUNGCAO SOCIALIZADORA

“O homem nio é uma ilha’”, ja dizia Teihard de Chardin... E o convivio com nossos semelhantes que
nos torna seres conectados com o mundo, capazes de compreender a ideia do outro e de manifestar nos-
sas proprias ideias. E na troca de experiéncias que a crianca € iniciada no mais maravilhoso mistério da
vida: somos iguais e, a0 mesmo tempo, diferentes do outro. Sdo as semelhancas e diferencas que estabe-
lecem lacos, unindo pessoas que se identificam através de algo em comum e que, por sua vez, sendo cada
pessoa Unica e singular, descobrem coisas diferentes a acrescentar.

A musica congrega semelhancas e diferencas. Ao cantar com os colegas, a crianca pratica uma acao
coletiva, o que a faz sentir-se parte de um todo; por outro lado, a cancao pode favorecer a livre expressao
como: fazer gestos, caretas e outras acdes que oportunizam a cada um mostrar seu proprio jeito de reagir
diante da mesma situacao.

2. A MUSICA FORTALECE O EQUILIBRIO EMOCIONAL

A percepcio de mundo da crianca é ditada pelas emocoes, portanto, altamente comprometida com
a sensacio de conforto/desconforto, prazer/desprazer, promovendo a atracdo natural pelo que lhe é agra-
davel, e o repudio ao que lhe é desagradavel.

O professor que trabalha com a crianca pequena é, acima de tudo, um provocador de afetos; sem
despertar o prazer e a sensacao de acolhimento no grupo, a crianca se fecha a interacido e a alegria de
descobrir o conhecimento novo.

A musica é fonte genuina de emocao, tio pura que, muitas vezes, até dispensa palavras, deixando
por conta das relacoes sonoras a capacidade de provocar alegria, tristeza, vontade de dancar, vontade de
dormir, vontade de fantasiar. Os bebés reagem bem aos acalantos, adormecendo mais facilmente ao som
das cancoes de ninar. Isso ocorre porque, mesmo sem conhecer o significado das palavras, eles conhecem
o caminho da emocao. Embalado pelo aconchego da cantiga doce, os bebés percebem o acalanto como
um agasalho sonoro — um cobertor de ternura.

3. A MUSICA DESENVOLVE A MOTRICIDADE

As acoes e movimentos do corpo tendem a explicar o funcionamento do cérebro humano. Essa
é a teoria do psicélogo francés Pierre Janet, cuja obra foi criteriosamente estudada por Piaget e outros
intimeros estudiosos do comportamento humano. E significativo o fato de o primeiro estagio de desen-
volvimento mental, na classificacdo de Piaget, ser denominado de “sensério-motor” — fase em que a
descoberta do mundo se d4 através da experimentacio dos sentidos, o que implica, fundamentalmente,
movimento. A motricidade ativa areas cerebrais de importancia primordial para a percepcao e com-
preensao do entorno.

Segundo Dalcroze, é através do movimento que a crianca elabora as mais diversas questoes, favo-
recendo sobremaneira os processos mentais. Sem duvida, o entendimento harmonioso do corpo trans-
formado em movimento é musica para ver, porque a danca é movimento que implica traducio sonora.

1 Prof? da Universidade Federal do Cear4, licenciada em Artes, bacharel em piano e mestre em Literatura.



Dancar é desenhar a musica com o corpo.

Os gestos, quando vinculados a cancao, oportunizam uma experiéncia sensorial, motora e concreta
— uma maneira espléndida de corporificar o som. Os movimentos corporais, uma vez sincronizados com
a musica, além de colaborar com o fortalecimento da musculatura e o desempenho fisico de modo geral,
traz implicacoes expressivas no que se refere ao senso ritmico e coordenacdo motora das criancas.

Cancoes que exploram movimentos locomotores, no formato “marchinha” apresentando inume-
ras variedades de deslocamento, além de cancdes que oportunizam acées como: agachar e esticar, saltar
e deslizar; girar em direcdes contrarias, dentre outras, constituem valioso repertério na tarefa de musi-
calizar.

4. A MUSICA ESTIMULA A CAPACIDADE DE VERBALIZAR

O aprendizado da lingua materna ocorre mais facilmente para criancas que convivem num am-
biente acolhedor. Ao falar, estabelecemos variacoées quanto a duracio, a altura e a intensidade dos sons.
Sao essas caracteristicas que o bebé percebe, pois realiza a leitura da palavra por meio do tom de voz e
expressao facial.

A musica reforca o carater emotivo das palavras. A cancio exalta a palavra, através de recursos
SONnoros como o ritmo, a rima e, claro, a préopria melodia, que favorecem a aquisicao de vocabulario, ludi-
cidade e prazer.

A juncido musica/palavra norteia a crianca ja inserida no mundo da linguagem para a pratica mu-
sical e, ao mesmo tempo, facilita a entrada dos bebés no mundo da comunicacao.

5. A MUSICA FAVORECE O RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

A pratica musical estimula o cérebro inteiro, razio pela qual beneficia varios campos da apren-
dizagem, tornando a crianc¢a naturalmente receptiva as mais diversas dreas do conhecimento, além de
favorecer habilidades e competéncias. Dentre as inumeras zonas cerebrais que a musica intervém de
forma positiva, esta o “Lobo Parietal”, responsavel pelas sensacoes tateis e pelas habilidades de natureza
matematica.

O discurso musical esta diretamente relacionado ao tempo — aspecto do parametro sonoro “‘duracao’,
que, na linguagem musical, adquire importancia primordial. A musica é conduzida por uma medida de
tempo, que conhecemos por pulsacio, porque lembra a pulsacdo do nosso coracao. Essa pulsacao, ou pulso,
é mantida enquanto a melodia brinca com o ritmo, variando com desdobramentos do pulso, ora dobrando
o tempo, ora dividindo-o. Sendo a musica convidativa a acao, através de uma cancao a crianca tem a chance
de experimentar, de forma sensorial, com gestos e movimentos em geral, nocoes basicas de proporcao.

6. A MUSICA AUMENTA A CAPACIDADE DE MEMORIZAGAO

Todos sabem que é mais facil memorizar versos do que qualquer trecho escrito em prosa. Os versos
possuem uma estrutura ritmica com cadéncia caracteristica, além do uso de rimas, que pela semelhanca
sonora estimula o reconhecimento de palavras. E a musicalidade dos versos que instiga a capacidade de
memorizar.

A musica lida com todos os elementos presentes nos versos, acrescida da melodia, segundo o peda-
gogo musical suico Edgar Willems (1970), é a principal responsavel pela estimulacdo emocional. “A linha
melddica tem carater afetivo”, ressalta Willems (1970), quando afirma que a musica intervém nas trés
areas vitais do ser humano, ou seja, no campo fisiolégico, afetivo-emocional e racional.

A memoria do som apoia-se, sobretudo, na capacidade que tém as células de receber impressoes.
Para cada 6rgao sensorial hd uma memoria particular vinculada ao sistema nervoso. A cancio é uma ex-
pressdo completa que, como bem afirmou Willems (1970), envolve todos os campos do desenvolvimento
humano; é, portanto, facilmente memorizada e possibilita treinar a memoria aplicada a qualquer area de
conhecimento. Isso justifica, inclusive, o fato de criancas pequeninas entoarem melodias antes mesmo
de aprender a falar.



7. A MUSICA EXERCITA A CAPACIDADE DE PLANEJAR

s

O “Lobo frontal” é a area cerebral relacionada ao pensamento, planejamento e movimentos volun-
tarios. A musica intervém diretamente nessa regido nobre do cérebro, responsavel pelo processamento e
retencio de informacoes, bem como pela resolucio de problemas e demais processos cognitivos.

A linguagem musical oferece diversos padroes: ha padroes ritmicos, melddicos e harmoénicos, que,
uma vez conjugados, oferece uma complexa rede de informacodes.

A diversidade de padroes explorados através da experiéncia musical alimenta o cérebro, fortale-
cendo a atencdo e a capacidade de pensar e planejar. Um fato curioso é que quanto mais o cérebro escuta,
mais capacidade de ouvir ele adquire, aumentando, também, a disposicio para musicas cada vez mais
complexas.

Quanto mais precocemente os bebés sido submetidos a audicdo de musica erudita, mais rapida-
mente reagem de maneira positiva a esse padrao de musica. Uma boa selecdo de repertério dos classicos
mestres da musica erudita é uma excelente opcio para o estimulo cerebral dos pequeninos. Obras como:
“O carnaval dos animais”, de Saint-Saéns; “Suite Quebra-nozes”, de Tchaikovsky; “Quadros de uma expo-
sicao”, de Mussorgsky, dentre outras, sio bastante apropriadas a audicdo de criancas em fase de educacio
infantil.

8. A MUSICA DESENVOLVE A IMAGINACAO E A CRIATIVIDADE

A musica, expressdo artistica completa e plena de estimulos, ativa, de modo especial, um dos aspectos
mais importantes na formacao da crianca: o uso da imaginacao, que influencia diretamente na criatividade.

Ao ouvir uma obra musical, a crianca simplesmente liberta-se de outros estimulos exteriores a mu-
sica e reage operando com todos os sentidos canalizados  na escuta. Essa percepcao do todo é propicia a
acao criativa. A crianca é transportada do mundo real para o mundo imaginario, promovendo a interacao
da musica com seu universo particular, constituido pelas experiéncias vividas por ela, até entao.

Cabe aqui ressaltar a importancia da musica instrumental, porque sem as palavras para mediar a
acao, as criancas ficam ainda mais a vontade em sua imaginacao sonora.

9. A MUSICA POSSIBILITA A FORMACAO DO SENSO ESTETICO

A experiéncia estética sensibiliza o ser humano. Sensibilizar significa, literalmente, estimular os sen-
tidos, e o uso dos sentidos é ponte que liga o mundo interior de cada um ao mundo exterior que o rodeia.

Sabemos que a realidade é construida com base na percepcao de nossos sentidos, totalmente com-
prometida com o campo emocional. Isso justifica o fato de pintores famosos como Van Gogh e Monet
pintarem girassois tdo diferentes. O estimulo real é o mesmo: girassois, mas a pintura de Monet retrata
leveza e suavidade, enquanto a de Van Gogh exprime dor e tristeza. Fica claro que o artista ndo pinta o
que V&, pinta o que sente.

Na tarefa de desenvolver a sensibilidade estética é importante expor a crianca a variedade de esti-
los e géneros musicais. Essa diversidade garante um rico cardapio estético. Do mesmo modo que o corpo
precisa de diferentes tipos de alimentos para crescer saudavel, a mente necessita alimentar-se de dife-
rentes padroes estéticos musicais para enriquecer sua percepcao de mundo.

Cada género musical apresenta singularidade, quanto ao timbre dos instrumentos, a estrutura da
obra, a textura sonora (massa sonora maior ou menor), etc.

Convém lembrar que a inclusido de musicas que impliquem peculiaridades culturais, a exemplo de
cancoes indigenas e africanas, sio muito bem recebidas pelos pequenos e também contribuem para o
enriquecimento estético.

10. A MUSICA PROMOVE A FELICIDADE

Sem duvida a musica pontua os momentos mais significativos de nossa vida: os acalantos da hora
de dormir, as cantigas de roda das brincadeiras infantis, as cancoes que festejam o calendario com reper-



torios caracteristicos, a exemplo das festas juninas, da pascoa, do natal, etc. Assim como nos filmes, nossa
vida tem trilha sonora, e é nossa parceira nos momentos de introspeccio e nos momentos festivos.

Essa linguagem artistica misteriosa e meio magica, que é a musica, provoca encantamento, acalma,
alegra, adormece.

A musica parece acompanhar a histéria da humanidade sempre como atributo do bem, quer nas
referéncias biblicas, quer nas narrativas folcldricas ou, ainda, na histéria da filosofia, que esboca o pensa-
mento humano ao longo dos séculos.
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3.4. A ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) declara que a finalidade da educa-
cdo infantil abrange todas as dimensoées do desenvolvimento da crianca: fisica, psicolégica, intelectual
e social. Ou seja, na educacao infantil, a crianca deve ser vista na sua integralidade considerando que
ao se desenvolver como ser singular e integral, evolui em todas as dimensées do seu desenvolvimento.
Segundo Rego (1995), esse desenvolvimento global é possibilitado pela aprendizagem do sujeito num de-
terminado meio cultural, através das interacoes.

Parafraseando Duarte Jr. (1981), um dos grandes nomes da arte-educacao, a aprendizagem advém
das experiéncias significativas que acontecem no nivel do “vivido”, armazenadas e representadas pela
linguagem. Porém, a linguagem para o referido autor, tem como elemento basico a comunicacio - que
implica a transmissio mais exata possivel de conceitos e ideias - e ndo consegue descrever os sentimen-
tos, cabendo a expressao o papel de dar indicios e ndo de conceitua-los. Por exemplo, um riso pode ter
varios sentidos, como alegria ou nervosismo. Ele ndo tem um significado explicito Uinico, dependendo,
portanto, das situacoes.

Ante tal circunstancia, a quem caberd a expressao dos sentimentos? Quem conseguira objetivar
algo tao subjetivo, mediado por sinais que os indicam, sem significa- los? Em suas palavras, Goldschmidt
(2004, p. 75) responde a estas indagacodes, afirmando que “a funcio da arte é objetivar o sentimento inte-
rior formulando um tipo de ‘experiéncia interior’ que nio pode ser atingida pelo pensamento”.

Nessa conjuntura, a educacio infantil, primeira etapa da educacio basica que tem entre seus ob-
jetivos garantir as criancas “o acesso [...] a aprendizagem de diferentes linguagens” (BRASIL, 2009, p. 20),
concebe a Arte como uma area de conhecimento que abrange e promove o desenvolvimento integral da
crianca (fisico, social e cognitivo). Por ser tdo abrangente, a Arte propicia a evolucio da crianca de forma
completa, integral e plena. Isso acontece porque ela consegue transitar entre o mundo exterior objetivo
e o mundo interior subjetivo dos sentimentos, ajudando o ser humano a desenvolver significados que
orientem a sua relacdo com o seu ambiente cultural e com o mundo como um todo.

A importancia da Arte no desenvolvimento infantil é tio relevante que o artigo 9° da Resolucio
n° 5 do MEC - que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil - DCNEI (BRASIL,
2009) - pontua em varios dos seus incisos a possibilidade da articulacdo da Arte ao ensino de outras
linguagens. Dentre os 12 incisos, cinco abordam essa possibilidade e um descreve o trabalho com a arte,
mais enfaticamente, o que nao impossibilita o professor, como mediador, proporcionar a adaptacdo da
arte a todos os outros.

Na contextura dessa dinimica do trabalho da Arte na educacaoinfantile doseuencontrocom as
criancas, existe a atuacao do professor como figura mediadora que, na posicao de pessoa mais experiente,
dara a crianca a seguranca para “[...] que ela retorne ao adulto, tenha contato e crie junto. O importante é
ter um adulto por perto, co- participativo e ndo controlando” (HOLM, 2007 apud OSTETTO, 2010, p. 55).
Para que essa mediacao, no entanto, ocorra adequada e assertivamente, o professor deve assumir algu-
mas posturas. Em conformidade com Barbieri (2012, p. 19), faz-se necessario que

[..]oeducador também seja pesquisador e criador, que se indague sobre o mundo e os assuntos
estudados- antes e com as criancas- e com elas va fazendo perguntas, investigacoes e desco-
bertas-ouvindo-as,observando-as,traduzindoseusolharesesonse ampliandosuasquestoes.

Nessa perspectiva, dentre as experiéncias artisticas, mediadas pelo professor, que influenciam, ins-
tigam, ampliam e colaboram para a expressao e a arte na infancia, esta o contato com a arte, a apreciacao
e a vivéncia com o patrimoénio artistico-cultural da humanidade e a estimulacio no processo de criacao

1 Técnica da SME. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Cear4; pés-graduada em Psicopedagogia pela
Universidade Federal do Ceard e em Docéncia na Educacio Infantil pela Univer- sidade Federal do Ceara.



que utiliza como via de acesso as linguagens do cotidiano da instituicio como: a musica, a danca, o toque,
o canto, as dramatizacdes (brincadeiras), o desenho, as pinturas, esculturas (massinha, argila etc.), entre
outras tantas linguagens.

A Arte é um dos meios que possibilita a atuacao da crianca no mundo, reafirmando-a como sujeito
histérico. Ao promover as criancas o acesso a Arte, por meio das suas linguagens, a instituicio de educa-
caoinfantil,ao mesmo tempoem que proporciona a expressao da individualidade de cada um, exercita
a interacdo, o sentimento de pertenca a coletividade. “Essa € uma experiéncia proxima a do cidadao que,
guardando sua singularidade, participa ativamente da vida da comunidade a que pertence” (BARBIERI,
2012, p. 28).

Possibilitar o contato com a Arte na educacao infantil implica ampliar a imaginacao e o repertério
de experiéncias das criancas, promovendo suas vivéncias com as mais diversas imagens, situacoes, ati-
vidades, emocoes, relacdes etc. Vygotsky (2014) ensina que, quanto mais ricas forem as experiéncias de
uma pessoa, maior serd a sua capacidade imaginativa. Isto porque a variedade de experiéncias é a maté-
ria-prima para a atividade criativa.

Sobre essa competéncia criativa, o referido autor (2014) nos diz que a pouca experiéncia da crianca
€ o motivo pelo qual a sua imaginacao é mais pobre do que a do adulto. Quanto maior o repertoério, maior
sera a capacidade de expressar e reelaborar suas impressoes e convivio com o mundo. Ou seja, é preciso
compreender que para a crianca desenvolver sua capacidade de criacido ela necessita ter acesso a novas
experimentacdes, materiais diversos (até ndo convencionais), novas possibilidades de realizar a mesma
atividade e também envolvimento em tarefas inusitadas, que a desafiem a encontrar opcoes para a reali-
zacao e concretizacio dessas atividades. E nesse caminho que ela vai internalizando o fato de que é capaz
de enfrentar desafios - conquista da autoconfianca - adquire mais conhecimentos, além de experimen-
tar a alegria de realizar uma atividade autoral.

Portanto, no contexto dessa dindmica do trabalho da Arte na educacao infantil, a educacio esté-
tica, ao lidar com a indissociabilidade dos aspectos cognitivo, afetivo e social da crianca, vai alargando o
seu arcabouco de experiéncias, formando subsidios para o desenvolvimento de sua capacidade criadora,
contribuindo para seu olhar mais atento e sensivel a tudo o que acontece ao seu redor, tanto em seu
ambiente de convivio familiar, como nas instituicées de educacio infantil, sofisticando a sua forma de
pensar e expressar o mundo, desenvolvendo-se, enfim, por via da formacao estética.
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3.5. A LINGUAGEM CORPORAL NA EDUCAGAO INFANTIL

A linguagem corporal diz respeito aos aspectos do corpo com énfase nos movimentos, na expressi-
vidade, nas sensacoes, na salide e na sexualidade. Assim, ao andar, correr e saltitar, a crianca manifesta
sua linguagem corporal, através dos movimentos; ao dramatizar, interpretar, dancar, expressar senti-
mentos, desejos e necessidades, quando comunica bem estar e mal estar, a linguagem corporal manifesta
é a expressividade e as sensacoes.

Wallon (1995), ao tratar da socializacdo das criancas, afirma que a principio, o movimento tem uma
funcio expressiva, comunicada por gestos e expressoes, assim a crianca utiliza seu corpo para dialogar
com o outro. Mais tarde o movimento passa a ter uma funcao instrumental, conhecer e explorar o mun-
do. E é por meio da exploracao dos objetos que ela comeca a compreender as relacdes que pode estabe-
lecer entre eles.

Lapierre e Aucouturier (2004), afirmam que hd um momento decisivo no desenvolvimento da
crianca que se da a partir do momento em que a preensao voluntdria sucedera ao agarrar de forma re-
flexa.

Pegar, ndo é mais receber, € a primeira manifestacdo de um ser que se afirma como sujeito.
Ja é a primeira escolha, o nascimento de um pensamento consciente, ndo formulado, mas
expresso no ato. E a descoberta de um poder sobre os objetos, sobre o mundo, sobre o
outro, poder que se exerce por intermédio de um poder sobre o préprio corpo (LAPIERRE E
AUCOUTURIER, p. 51).

Na crianca, o ato motor exerce uma importante funcio na cognicio e na afetividade. Ele vai além
do simples ato de mexer o corpo ou deslocar-se nos espacos. E o meio pelo qual a crianca reage aos esti-
mulos exteriores, assumindo diferentes posturas conforme as sensacoes que experimenta.

Essa capacidade amplia a interacao entre os homens, porque a crianca utiliza o corpo para dialogar
com o outro. Ao se movimentar, a crianca expressa sentimentos, emocoes e pensamentos, ampliando
suas possibilidades no uso de gestos e posturas corporais. Ela interage utilizando o corpo como apoio para
Se expressar e se comunicar, agindo sobre o ambiente humano e o meio fisico. Essas acoes lhe permitem
descobrir o efeito de seus gestos sobre os objetos e gradativamente seus atos tornam-se instrumentos
para atingir fins no mundo exterior. E por meio do jogo com os objetos que a crianca descobrira seu corpo,
e vivenciando o préprio corpo aprendera a domina-lo.

Nas acoes sobre os objetos, que se dao por meio dos gestos, varias conquistas sdo adquiridas, dentre
elas a coordenacio sensdério motora, a consciéncia corporal e o desenvolvimento dos gestos simbdlicos,
potencializadas por meio das interacdes sociais e das brincadeiras. O movimento da suporte a represen-
tacdo, na medida em que torna presente um objeto ou uma situacao por meio dos gestos, utilizando-se da
imitacdo (WALLON, 1995).

Dessa forma, os gestos tornam-se simbdlicos, e nas brincadeiras iniciais de faz de conta recorre-
se a eles, como por exemplo, ninar uma boneca somente embalando-a, usar uma tampa de panela para
representar a direcdo de um carro, uma vassoura para representar um cavalo, dentre outras situacoes.
Em muitos desses momentos, a imitacdo esta presente e desempenha um importante papel no desenvol-
vimento integral do individuo. Ao imitar os papéis desempenhados pelos adultos, ela comeca a entender
como se dao as relacdes sociais.

Nesse momento, a crianca também comeca a reconhecer sua imagem corporal, percebendo suas
caracteristicas fisicas, fator importante para a construcao de sua identidade. Gosta de dancar, cantar,
dramatizar, imitar, criar, oportunidades privilegiadas para o desenvolvimento de habilidades no plano

1 Especialista em Coordenacido Pedagogica pela Faculdade 7 de Setembro e em Psicopedagogia Clinica e Institucional
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motor, além de representarem um excelente instrumento para as criancas se apropriarem dos significa-
dos expressivos do movimento.

Batista e Vieira (2013) afirmam que motricidade e aprendizagem caminham juntas e que o desejo
de aprender é um componente secundario do agir, do desejar ser. Com o corpo conhecemos o mundo, nos
movimentamos, expressamos sentimentos e emocoes, experimentamos sensacoes, a sexualidade, enfim,
expressamos nossa subjetividade.

O que define o corpo sao os significados culturais e sociais que a ele se atribuem, entao, além de
aprender a andar, a falar, a comer, a crianca aprende a maneira de andar, de se comportar, o gosto por
determinados alimentos, o manuseio de artefatos, portanto, a cultura molda nossos gestos, nossa forma
de nos expressar. O corpo é tanto construcao biolégica como construcao cultural.

Morato e Holanda (2016) ressaltam que Santos valoriza o corpo e o movimento na educacio das
criancas na constituicdo da subjetividade. Através do corpo as sensacoes e as impressdes vao se tornan-
do conscientes. Seu espirito investigativo e curioso lhe permite sentir e viver o prazer ou desprazer de
suas descobertas porque a crianca € inteira naquilo que faz. Na relacdo com os pares, vao se configurando
os sentimentos ambiguos de aprovacao, desaprovacao, pertenca, cuidado, principalmente com criancas
mais novas e, assim, gradativamente descobrem o que pode ou nao pode no convivio com os outros. O
corpo, além de ser uma construcao pessoal, é também social e politica (TIRIBA, 2005).

Compreender o carater expressivo das manifestacdes psicomotoras das criancas devera ajudar o
professor a planejar sua pratica a partir de suas necessidades. Nesse sentido, ao realizarmos atividades
sensoriais, expressivas e de movimentos corporais com as criancas, estaremos viabilizando que as mes-
mas desenvolvam sua nocao espacial, autonomia e independéncia. Portanto, estimular a linguagem cor-
poral é possibilitar que a crianca conheca a si mesma e ao mundo em que vive.

Querer reprimir a “agitacdo” das criancas em nome de uma educacido que se pretende ser
racional, no siléncio, na imobilidade e no empobrecimento das experiéncias motoras espon-
taneas em relacdo ao objeto, ao espaco e ao outro, é uma heresia. E privar a crianca de seu
meio de desenvolvimento mais auténtico, é desvalorizar toda atividade criadora e toda bus-
ca pessoal espontanea (LAPIERRE e AUCOUTURIER, 2004, p. 52).

Cabe, entdo, a cada instituicdo de educacio infantil proporcionar experiéncias que considerem os
movimentos, as sensacoes e as expressividades do corpo como manifestacdes culturais e de aprendiza-
gem. Por esse motivo é tdo importante valorizarmos as brincadeiras infantis, o teatro, a danca, o pular, o
rolar, o subir e tantas outras formas de expressao que favorecam a construcao de saberes.

Aos profissionais da educacao infantil cabe desenvolver atividades de autocuidado, higiene pes-
soal, troca de fraldas, uso do banheiro, cuidado com o ambiente e com a natureza, faz de conta, reco-
lhimento de brinquedos, deslocamentos dentro ou fora das salas de atividades, ou até mesmo fora da
instituicao e tantas outras vivéncias em que as criancas tenham a possibilidade de se expressar através
do ato motor.

E importante ressaltar que, sendo o corpo uma construcio social, como tdo bem afirma Tiriba
(2005), as criancas negras, as criancas com deficiéncia, as criancas gordas, muito magras, muito altas, pre-
cisam ter seus direitos garantidos, respeitados e, acima de tudo, suas condicoes fisicas valorizadas para
que possam construir uma autoimagem positiva, respeitando a si e ao outro, aprendendo a reconhecer e
a respeitar a diversidade social.

A construcao de todo tipo de conhecimento inicia-se no corpo e a Educacio Infantil ndo pode dei-
xar a linguagem corporal fora de seu curriculo, priorizando as atividades sensoriais, expressivas e de
movimentos corporais. Portanto, estimular a linguagem corporal é possibilitar que a crianca se conheca
e conheca o mundo.

Ao falarmos em linguagem na educacido infantil, ha ainda uma forte tendéncia de restringir-se
esse trabalho a linguagem verbal escrita, desconsiderando as demais linguagens, que também exercem
uma forte influéncia no desenvolvimento.

As praticas pedagégicas na educacido infantil devem privilegiar ndo apenas uma linguagem, mas
as multiplas linguagens das criancas. Nesse sentido, o trabalho a ser desenvolvido deve promover a in-



clusao das criancas em diferentes linguagens e favorecer o dominio em diferentes géneros e formas de
expressao.

Dado o alcance que a questdo motora assume para o desenvolvimento integral da crianca é im-
portante que as instituicées de educacio infantil reflitam sobre o espaco dado a linguagem corporal em
todos os momentos de rotina diaria, incorporando também os significados que as familias lhe conferem.
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3.6. EDUCACAO INFANTIL: LINGUAGEM DIGITAL E AS TECNOLOGIAS

A educacaoinfantil, primeira etapa da educacao basica, deve acompanhar as novas formas de ver e
agir da sociedade, suas transformacodes e inovacoes. Nas trés ultimas décadas, foram implementados do-
cumentos e leis que possibilitaram o avanco no atendimento nessa etapa, como: Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996), Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 1998), Indicadores
de Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo In-
fantil (BRASIL, 2009), Orientac6es Curriculares para a Educacido Infantil (SEDUC, 2011) e Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2016).

Um exemplo de avanco pode ser visto em relacio a inclusio digital por meio das Tecnologias Digi-
tais de Informacédo e Comunicacio (TDIC) na educacao infantil. O inciso XII, do artigo 9°, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009), estabelece a promocao de experiéncias
que “possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros
recursos tecnoldgicos e midiaticos”. Nesse sentido, o uso da tecnologia digital constitui uma atividade
fundamental na instituicdo de educacao infantil para a promocao de experiéncias que favorecam a co-
municacao e o fortalecimento da linguagem digital, dentre as multiplas linguagens.

Assim, a tecnologia digital, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (BRASIL, 2009) e com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016), corrobora com a concepcao
de crianca ativa, produtora de cultura, sujeito histérico e de direitos. Quando a crianca tem oportunidade de
estar em contextos diversificados, de acordo com seus interesses, motivacoes e necessidades, os processos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo enriquecidos, possibilitando seu protagonismo na linguagem digital.

Para a promocao e estimulo ao protagonismo da crianca, a Base Nacional Comum Curricular (BRA-
SIL, 2016) orienta que a etapa da educacdo infantil deve garantir as criancas seis grandes direitos que
possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, explicitados nos cinco campos de experiéncias da referida Base.

No Campo de experiéncias “tracos, sons, cores e imagens’, ao explorarem distintos materiais, recur-
sos tecnoldgicos, audiovisuais e multimidias, as criancas realizam suas producdées culturais, exercitando
a autoria coletiva e individual. Em relacdo ao Campo de experiéncias “espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes”, as criancas, ao estabelecerem relacées com conhecimentos que compdem o
patrimonio cientifico, ambiental e tecnoldgico, além dos saberes tradicionais e locais, criam uma relacao
de apropriacao e respeito com a sustentabilidade do planeta e a constituicio de sua propria identidade.

Cada vez mais se vé criancas pequenas utilizando de modo competente, embora basico, elementos
da tecnologia digital, o que promove ricas possibilidades de desenvolvimento para as novas geracoes.
Alves (2008, p. 6 e 7) afirma que “os sujeitos que nasceram imersos no mundo digital interagem, simulta-
neamente, com as diferentes midias”.

Assim, as criancas trazem uma bagagem de conhecimentos prévios que devem ser considerados
diante de um ambiente no qual as midias estdo presentes na vivéncia em sociedade. Trata-se de uma
geracao de criancas com habilidades para manusear aparelhos tecnoldgicos antes mesmo de saber falar,
sdo nativas digitais. Cabe a educacdo infantil desenvolver praticas, possibilitando a ampliacao de saberes
necessarios ao desenvolvimento de habilidades das criancas, sendo elas estimuladas a construir e a diri-
gir sua curiosidade sobre os elementos tecnolégicos e midiaticos.
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Para a construcio de sentidos, as tecnologias vistas de maneira isolada nao propiciam significado,
elas precisam ser trabalhadas em sintonia com o fazer pedagoégico, de maneira que possam contribuir
para que as criancas despertem a imaginacao criadora. Nesse sentido, ao trabalhar diretamente com as
tecnologias, as criancas despertam para significados e sentidos, construindo, por meio do jogo-simbdlico,
o desenvolvimento humano.

O educador deve agir como mediador dos processos de inclusdo digital e interferir no processo
educativo de forma inovadora, desenvolvendo a competéncia do saber pensar, sempre buscando novas
formas de aprender. E importante saber lidar com as tecnologias digitais, a fim de promover a interativi-
dade, a ajuda mutua que contribua no desenvolvimento das criancas.

As praticas pedagodgicas que envolvem as tecnologias digitais na educacao infantil podem propor-
cionar as criancas, nos momentos de interacao, o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e so-
ciais possibilitando, assim, a criatividade, a atencdo, a concentracio, a percepcao, a agilidade, a memoria,
a consciéncia critica e reflexiva, atendendo as demandas sociais.

E importante que a comunidade educativa esteja preparada para lidar com o universo midiatico,
pois em todos os espacos socioculturais as tecnologias estdo inseridas. Nesse processo, é imprescindivel
disponibilizar as criancas o acesso aos recursos midiaticos por meio de experiéncias que constituam pra-
ticas que articulem “as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2009), apropriando-se de diferentes
linguagens.
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Ciéncias da Natureza desde a educacio infantil? Sim! E fundamental inserir a crianca na cultura de
ciéncias ou letramento cientifico. E importante conhecer como as criancas, na educacio infantil, pensam
como criancas conceitos de Ciéncias da Natureza e, subjacente, como os professores podem potencializar
a enculturacio cientifica.

As Ciéncias da Natureza, como conhecimento de mundo, é referendada no Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI desde 1998. A proposta do RCNEI, para o eixo Natureza e So-
ciedade, enfatiza a importancia dos conhecimentos espontaneos das criancas e o valor de interroga-las
para saber o que pensam a respeito do mundo em que vivem. Recomenda a importancia de as criancas
terem contato com diferentes elementos, fenémenos e acontecimentos do mundo, serem instigadas por
questodes significativas ao observa-los e explica-los e terem acesso a modos variados de compreendé-los
e representa-los.

No prefacio do livro Ensinando ciéncias na educacao infantil, Arce, Silva e Varotto (2011, p. 9) la-
mentam por nio haver no Brasil projetos significativos de ciéncias para a educacio infantil e afirmam:
“conceitos e bases explicativas construidas pela ciéncia sobre os fenémenos da natureza podem e devem
ser apresentados as criancas ja na Educacao Infantil”. Essas autoras citam o fisico e educador Eshach, que
expoe seis razdes em favor das ciéncias para criancas desde a pré-escola:

Criancas espontaneamente apreciam observar e analisar a natureza; o ato de expor estudantes a
ciéncia desenvolve atitudes positivas em relacdo a ela; a exposicao precoce aos fenémenos cientificos
leva a compreensido melhor de conceitos cientificos; o uso da linguagem culta de ciéncia na infancia
influencia o desenvolvimento eventual dos conceitos cientificos; criancas podem entender e raciocinar
cientificamente; e ciéncia é um meio eficiente para desenvolver o pensamento cientifico (ARCE; SILVA,;
VAROTTO, 2011, p. 11).

A educacio infantil, ambiente de construcao/desvelamento de conhecimentos, é o tempo e o espa-
¢o de insercao no letramento/enculturacao cientifica, vivenciados nos campos de experiéncias do fazer
Ciéncias da Natureza com e para criancas.

Ana Espinoza (1998) diz que ao vivenciar ciéncias naturais as criancas da educacio infantil de-
senvolvem o conhecimento do mundo em que vivemos como sujeitos aprendentes. Considerando que
quando chegam a escola as criancas ja tém muitos conhecimentos e uma bagagem recheada de ricas
experiéncias “cientificas” cotidianas, qual é a crianca que ndo pensa e interroga sobre as flores, o vento, a
transformacao das nuvens, a agua fervendo, o “mistério” do sorvete derretendo, o avido no ar e o mundo
interplanetario?

Piaget (1975), em seu livro A Representacio do Mundo na Crianca, e Wallon (1989), no seu livro As
Origens do Pensamento na Crianca, mostram que as hipéteses infantis, reveladoras do pensamento da
crianca sobre o mundo que a cerca, sdo instigantes e surpreendentes. As concepcoes das criancas sobre
os fenémenos fisicos também ja foram bastante documentadas por pesquisadores como Rosalind Dri-
ver e colaboradores (1999). Piaget, Wallon e Driver se unem a fecundidade de todo esse entrecruzamento
tedrico para apoiar o rigor cientifico desejado.

Rosalin Driver (1999a) afirma que ensinar Ciéncias da Natureza na escola implica, em primeiro lu-
gar, inserir a crianca na cultura da ciéncia, nas formas cientificas de se conhecer. Ressalta que o ensino e
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a aprendizagem de Ciéncias da Natureza devem ter como objetivo oferecer aos aprendizes o letramento
cientifico, propiciando o acesso a conceitos e modelos cientificos, construcoes desenvolvidas pela comu-
nidade cientifica para interpretar a natureza, e ndo sé as experiéncias descontextualizadas.

Para Driver e seus pesquisadores, apreender ciéncias envolve ser iniciado nas ideias e praticas da
comunidade cientifica. Envolve campos de experiéncias onde a crianca possa: observar, predizer, hipo-
tetizar, planejar, investigar, testar, explicar, interpretar, formular perguntas, registrar, comunicar, medir
e refletir criticamente. Lembra, ainda, que atitudes cientificas incluem curiosidade as coisas vivas e ao
meio ambiente.

O pesquisador brasileiro Eduardo Fleury Mortimer entende a escola como lugar do desenvolvi-
mento do pensamento “cientifico” das criancas, ajudando-as a avancarem nas suas concepcoes esponta-
neas e de senso comum na direcao das ideias cientificas institucionalizadas. Por exemplo, passar da visao
de que os objetos podem aparecer e desaparecer para a ideia de que a matéria se conserva; evoluir da
concepcao da Terra como superficie plana até a nocao cientifica de esfera; identificar a luz como a fonte
ou o efeito.

O projeto Mao na Massa - La Main a la Paté da Academie des Sciences - apontou na Franca em
2000 como uma renovacao do ensino de ciéncias e tecnologia na escola, levando em conta um ensino
baseado no questionamento, na experimentacdo e na documentacio realizada pelo préprio aluno. Em
2005, o Centro de Divulgacao Cientifica e Cultural da USP/S3o Carlos, Sdo Paulo, lancou a edicdo brasilei-
ra Ensinar Ciéncias na Escola, da Educacdo Infantil a 4* Série.

Atualmente, vivemos o momento de apreciacdo de uma nova proposta curricular para a educacao
infantil BNCC - Base Nacional Comum Curricular. No contexto dos direitos de aprendizagem sao con-
siderados os conhecimentos das Ciéncias da Natureza, Humanas, Linguagens e Matematica. A partir
dos principios e objetivos ja anunciados nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacido Infantil
(DCNEI) sdo destacados seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a todas as criancas nas
turmas de creche ou pré-escola: conviver, brincar, explorar, participar, comunicar, conhecer-se.

Os conhecimentos das Ciéncias da Natureza sdo fundamentais na atualidade: tempo/cultura de
explosao de descobertas, invencoes cientificas e tecnologias considerando que a crianca vive/convive/
vivencia nesse contexto. Portanto, a crianca nao pode ser excluida da sua morada: Terra das Ciéncias da
Natureza.
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E consenso a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil. Teorias e estudos atestam
que a brincadeira possibilita momentos singulares de interacio com os objetos e com o outro, os quais
impulsiona a crianca para um delicioso e instigante caminho de aprendizagem das coisas do mundo e de
si mesma.

A legislacido atual, que orienta a educacao infantil no Brasil, recomenda que as propostas pedagé-
gicas para essa etapa de ensino considerem a crianca como sujeito histérico e de direitos. Isso significa
vé-la como alguém capaz de participar ativamente da construcio do seu préprio desenvolvimento por
meio de suas acoes e interacoes. Nessa perspectiva, sdo considerados os saberes infantis e o lugar que a
crianca ocupa na sociedade.

E interessante lembrar que nem sempre as criancas foram vistas dessa maneira. Por um longo tem-
po, a Sociologia, ciéncia que estuda as relacoes das pessoas em comunidade, compreendeu a crianca como
um ser passivo que permanecia a espera que outros, mais precisamente os adultos, fornecessem tudo do
que ela precisasse. Na medida em que a sociedade foi se tornando mais complexa, outras teorias foram
se esbocando, e as areas da Sociologia foram surgindo: Sociologia Comunitaria, Sociologia Econdmica,
Sociologia Politica, Sociologia Familiar etc. Dentre essas areas, recentemente surgiu a Sociologia da In-
fancia, cuja maior contribuicao é reconhecer as criancas como protagonistas e atores sociais que trocam
experiéncias e interagem com os demais, contribuindo para a transformacao da sociedade. Essa nova
maneira de conceber a crianca trouxe diversas consequéncias nos modos de interagir com ela nos mais
variados campos sociais, destacando-se a familia e a escola.

Ocupando um lugar de sujeito na sociedade, a crianca também produz cultura, entendida, nesse
contexto, como o conjunto de aspectos aprendidos e ensinados pelos individuos no convivio social.

Dessa forma, pode-se entender que a cultura da infancia, conceito presente nas discussoes contem-
poraneas da Sociologia, é a capacidade de as criancas construirem os seus modos de significacido no mundo.

Diante disso, surge a necessidade de inseri-las em um cotidiano que as respeite e considere suas
maneiras de participar nas elaboracées culturais. E a escola torna-se cada vez mais o ambiente propicio
para desenvolver uma pedagogia transformadora que considere a crianca um sujeito de direitos e espe-
cificidades, as quais devem ser consideradas no planejamento e desenvolvimento das acoes pedagdgicas.
Para isso, essas acoes precisam incorporar elementos importantes que fundamentam a cultura da infan-
cia. Sdo eles: interatividade, ludicidade, fantasia do real e reiteracao.

O aspecto da interatividade esta associado as relacdes das criancas com o seu meio, ou seja, as rela-
coes familiares, as escolares e as comunitarias. Essa constante interacdo é fundamental para o adequado
desenvolvimento infantil. Considerar suas opinides, respeitar seus tempos e espacos, incentivar sua par-
ticipacdo nas tomadas de decisao, possibilitar seu pensamento auténomo e sua criticidade sdo exemplos
de boas praticas de interatividade. Esses momentos sdo experiéncias fundamentais para que as criancas
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aprendam a se expressar e a enfrentar as mais variadas situacoes.

A ludicidade trata da importancia do brincar e do brinquedo para a crianca. A natureza do brincar
constitui-se um dos elementos fundantes para o desenvolvimento da crianca. O brincar é uma das mais
interessantes maneiras de aprender. Cada jeito de brincar traz inimeras possibilidades de aprendiza-
gem. O brincar sozinho, o brincar com o adulto e o brincar com seus pares permitem que a crianca utilize
diferentes estratégias e vivencie variados momentos que envolvem negociacdes, improvisos, criacoes e
recriacoes.

A fantasia doreal se manifesta quando a crianca utiliza a sua interpretacao de mundo e transpée as
situacdes reais do seu cotidiano para o seu universo imaginario, reconstruindo os momentos reais com
sua criatividade. Na fantasia ela pode imaginar, explorar, experimentar, reviver e elaborar situacoes que,
muitas vezes, sdo dificeis de enfrentar. Esse recurso, presente nas brincadeiras, auxilia a crianca a apri-
morar suas relacdes com os objetos, pois ela os transforma e lhes da outros nomes e funcdes de acordo
com sua subjetividade e fantasias. Isso explica como, nas maos de uma crianca, um frasco de azeite vira
uma princesa ou uma caixa de sapato transforma-se numa garagem para carrinhos. O quarto elemento
que integra a cultura da infancia é a reiteracdo. Refere-se ao tempo da crianca que é sempre revestido
de novas possibilidades, um tempo que é continuamente capaz de iniciar novas brincadeiras e reiniciar
outras. Na brincadeira, ela recria situacoes e rotinas, reinventa, continua, repete e redescobre o novo.

Desse modo, as teorias atuais mostram caminhos de interagir melhor com as criancas. A escola,
pois, necessita promover momentos em que elas possam vivenciar as inumeras possibilidades de convi-
ver e aprender. Por isso, as praticas pedagdgicas que envolvem o trabalho com a literatura, com o corpo,
com as familias, com os colegas, com os tempos e espacos, sdo fundamentais para que as criancas crescam
e se tornem adultos felizes.

A crianca vivia subindo em drvores colhendo emocdes.
Corria, pulava e brincava... Voava feito passarinho.
Sonhava de olhos abertos e era a dona do mundo!

Tinha uma espada de ouro feita de bambu e botas mdgicas
que apagavam fronteiras e deixavam pegadas no arco-iris.

Voava, voava, voava...

Apanhava um punhado de estrelas plantava todas no jardim
e cuidava da horta de vagalumes.

Andava equilibrando-se pelos muros de bracos abertos,
com passos seguros, respirando liberdade.

Voava, voava, voava...

Outro dia, ela vestiu um uniforme
e alguém, para a escola, a levou.

Ela imaginou que daria mil voos,
que teria mil sonhos e faria mil coisas na escola.

Ld, a ensinaram a sonhar de olhos fechados.

E, desde entdo, ela criou raizes no chdo e nunca mais voou...

Nosso desafio é, pois, construir uma escola em que se ensine a voar.
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A articulacio curricular é um tema privilegiado por esta proposta por estimular o desenvolvimento
de praticas pedagogicas na escola que facilitem a transicido da crianca da educacao infantil para o ensino
fundamental, com foco no bem estar, no desenvolvimento e na aprendizagem ao longo do percurso escolar.

Os periodos de transicdo escolar se apresentam como uma fase delicada na vida da crianca por
representarem, comumente, uma experiéncia de mudanca, que requer alteracdo no comportamento
pessoal e nas relacdes para adaptar-se a nova realidade. Nesse entendimento, consideramos que as ins-
tituicoes de educacio infantil e de ensino fundamental precisam repensar suas praticas pedagoégicas
para acolher as demandas educacionais e emocionais das criancas na nova etapa escolar, ou seja, a escola
precisa adaptar-se as necessidades das criancas para conseguir resultados positivos no desenvolvimento
e aprendizagem delas.

Ao tratarmos das questdes curriculares consideramos a crianca como ponto de partida para o pla-
nejamento e o desenvolvimento de acdes que integrem e organizem as praticas pedagogicas concebidas
na educacao infantil e no ensino fundamental. O importante é que a crianca encontre sentido e coerén-
cia no seu percurso formativo da vida escolar, ou seja, encontre a continuidade das experiéncias educa-
cionais anteriormente vivenciadas na educacao infantil, que precisam ser ampliadas/aprofundadas no
ensino fundamental a partir dos conhecimentos e saberes delimitados nas propostas curriculares das
escolas.

Dentre as medidas para articular a educacao infantil com as séries iniciais do ensino fundamental,
estdo: a recuperacao do carater ludico da acao pedagégica nos anos iniciais do ensino fundamental e o re-
conhecimento das aprendizagens conquistadas pelas criancas antes de ingressarem neste; o compartilha-
mento de salas de aula que possuem organizacio dos espacos fisicos com mesas e cadeiras que possibilitem
o trabalho individual e coletivo, com materiais e brinquedos acessiveis as criancas; cantos diversificados
que permitam a experimentacao de materiais variados e estimulem as brincadeiras e as interacées como
formas legitimas de aprendizagem; acesso a diversos suportes e géneros textuais; formacado integral do ser
humano a partir das praticas educacionais que integram a educacao e o cuidado da crianca como principio
de toda acdo pedagdgica, tendo em vista a recuperacio de praticas humanizadas na escola.

Articular e integrar curriculos, entdo, requer tanto da educacio infantil como do ensino funda-
mental o empreendimento de esforcos na conjugacao de acoes que se complementem. Para isso a escola
precisara definir os objetivos educacionais de cada etapa, considerando o que é particular de cada uma, a
identidade formativa e a autonomia, bem como os aspectos comuns as duas etapas, como conhecimen-
tos, praticas, valores e objetivos, numa perspectiva de continuidade, ampliacao de saberes e de conheci-
mentos ao longo dos anos.

Algumas questoes podem ser consideradas no debate entre os profissionais da educacdo para o
delineamento de acdes que possam dar conta da articulacdo curricular, sdo elas:

e Quais as contribuicoes da ducacao infantil para a continuidade da educacao da crianca na eta-
pa seguinte?

e O que é comum as duas etapas quanto as praticas pedagogicas, aos contetidos e objetivos de
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aprendizagem?

e Quaisascontribuicées do ensino fundamental para o delineamento das praticas pedagdgicas na edu-
cacio infantil?

e A partir da politica de Alfabetizacio na Idade Certa do Estado do Cear4, que acées podem ser desen-
volvidas tanto pela educacdo infantil como pelo ensino fundamental com o objetivo da formar leito-
res?

e Qual acontribuicido da educacio infantil para a formacao de leitores?

e Quaisas finalidades educacionais de cada etapa?

¢ Qual aformacio que se pretende oferecer aos alunos?

¢ Quais sdo as demandas educacionais da comunidade atendida na escola?

Asrespostas a tais questoes precisam ser explicitadas em um projeto educativo que possibilite a es-
cola dotar as criancas das competéncias, aptidoes, habitos e atitudes que facilitem a continuidade da sua
educacio no ensino fundamental. Por outro lado, tanto a educacao infantil como o ensino fundamental
precisam considerar as particularidades da infancia. Seria, portanto, saudavel uma diversidade de pro-
postas pedagdgicas que expressassem as opcoes assumidas pela comunidade escolar.

A discussao conjunta sobre as finalidades de cada etapa, a revisido de conceitos educacionais que
envolvem criancas e suas infancias, o investimento na formacao inicial e continua do professor e o su-
porte administrativo e pedagdgico ao trabalho desses profissionais (garantia de tempo para planejamen-
to e estudo), constituem a base para a reflexao e o exercicio de ousar fazer diferente, para além de uma
simples transposicao e/ ou antecipacao de conteudos e procedimentos didaticos, mas desenvolver um
processo consciente e refletido na busca de uma educacao publica de qualidade.

BRASIL.CNE/CEB. Resolucaon®05,de 07 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil.

BRASIL. CNE/CEB. Resolucao n° 04, de 13 de junho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica.

BRASIL. CNE/CEB. Resolucao n° 07, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

LIMA, M. M. 1. As experiéncias educacionais no contexto da transicio da Educacio Infantil para o
ensino fundamental numa escola municipal de Fortaleza na perspectiva dos diversos segmentos da
comunidade escolar. Dissertacio de Mestrado. Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2013. http://
www.repositorio.ufc.br/bitstream/ riufc/7539/1/2013-DIS-IMMLIMA .pdf

MEC/SEB/UFRS. Projeto de cooperacdo técnica MEC e UFRGS para construcdo de orientacdes
curriculares para a Educacido Infantil. Praticas cotidianas na Educacao Infantil - bases para a reflexao
sobre as orientacoes curriculares. Brasilia, 2009.

ZABALZA, M. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT07-3180--Int.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022011000100004



————

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022011000100010

http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/Trabalhos%20em%20PDF/GT07-
6587--Int.pdf

http://static.scielo.org/scielobooks/bdcnk/pdf/barros-9788579830235.pdf
http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/ viewFile/1984723814262013265/2543
http://www.scielo.br/pdf/ep/v37n1/v37n1a08.pdf
http://seer.ufrgs.br/index.php/Poled/article/view/35856/23262

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL @
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA |



A responsabilidade da familia com o processo de escolaridade e a importancia da sua presenca no
contexto escolar é publicamente reconhecida na legislacdo nacional e nas diretrizes do Ministério da
Educacio aprovadas no decorrer dos anos 90. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90), no
artigo 4° estabelece que “é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao,
a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria” (grifo nosso).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96) aponta, no artigo 1°, que “a educacao abrange
os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas ma-
nifestacoes culturais”. O artigo 2° do mesmo documento ratifica que a educacio é dever da familia e do
Estado, e o artigo 12, Inciso VI, dispde que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e asdo seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de articular-se com as familias e a comunidade, crian-
do processos de integracido da sociedade com a escola”.

O Plano Nacional de Educacio, aprovado pela Lei n° 10172/2007, define como uma de suas di-
retrizes a implantacido de conselhos escolares e outras formas de participacio da comunidade escolar
(composta também pela familia) e local, na melhoria do funcionamento das instituicdes de educacédo e no
enriquecimento das oportunidades educativas e dos recursos pedagdgicos.

A Resolucido n® 5, de 17 de dezembro de 2009, do Conselho Nacional de Educacao, que fixa as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil, estabelece, no artigo 7° Inciso II, que “a proposta
pedagodgica das instituicdes de Educacio Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fun-
cdo sociopolitica e pedagogica, assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educa-
cdo e cuidado das criancas com as familias”.

A integracio familia e escola tem sido tema de muitos debates educacionais nos ultimos anos e,
de acordo com tedricos, a parceria entre essas instituicées pode contribuir para a melhoria da educa-
cdo de criancas e jovens. Considerando que a vida familiar e a vida escolar sdo simultaneas, fica clara a
importancia do didlogo entre familia e escola, o que tornara mais positiva e significativa a formacao dos
sujeitos.

Quando a crianca ingressa na instituicao de educacio infantil ja aprendeu com a familia a fazer
escolhas e a experimentar sentimentos, passos essenciais a construcao de sua identidade e a formacao
de sua personalidade. Nesse sentido, pode-se dizer que é o grupo familiar que d4 ao sujeito a identidade,
o codigo moral, as estruturas de comportamento e o suporte emocional, elementos fundamentais para
aquisicio de conhecimentos e base de raciocinio, necessarios ao desenvolvimento e a insercao social.

A relacdo familia e escola precisa ser analisada do ponto de vista cultural, o que implica respeito a
diferentes visdes de mundo, tanto no que se refere a valores quanto a realidade socioeconémica. Cada
familia possui sua maneira de viver, uma identidade prépria, um jeito de ser. Sendo assim, a instituicao
de ensino deve considerar a realidade de cada comunidade escolar e buscar a participacao efetiva da fa-
milia, aqui entendida, em sentido amplo, como um conjunto de pessoas que se unem pelo desejo de estar
juntas, de construir algo e de se complementarem, aprendendo a viver o jogo da afetividade de maneira
adequada. Nessa perspectiva, a busca pela articulacio entre a familia e a escola passa, necessariamente,
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pelo respeito mutuo, pela troca de pontos de vista, pela exposicao de opinides sem receio de avaliacoes
ou criticas.

A crianca precisa conviver em espacos que lhe permitam aprender, formar sua personalidade, de-
senvolver uma autoimagem positiva e construir relacées afetivas. Para Parolin (2003), os adultos que
convivem com a crianca, sejam familiares ou educadores, sdo os modelos de relacdo que formarao as
bases da vida relacional dessa crianca. A partir dessa afirmacéo, é facil inferir que, quando a crianca dei-
xa o espaco familiar e ingressa na creche ou na escola, € necessario que exista uma relacdo construtiva
e estavel entre a instituicdo e a familia, visto que as duas compartilham muitas funcoes educativas que
buscam a socializacio de valores, a promocao das capacidades cognitivas, motoras, de equilibrio pessoal,
de relacido interpessoal e de insercio social, ou seja, contribuem para promover o desenvolvimento inte-
gral da crianca.

A necessidade da articulacido entre familia e escola para o éxito do processo educativo parece ser
inquestionavel. No entanto, a construcio dessa parceria nem sempre é tarefa facil. Transformar a familia
em aliada no processo de aprendizagem muitas vezes exige dos educadores criatividade, interesse e em-
penho. O processo de informar e discutir temas de interesse da escola e da familia ndo pode prescindir
do vinculo entre escola e comunidade. Assim como os educadores desejam envolver as familias em seu
projeto pedagogico, elas também tém expectativas em relacdo a escola e desejam apoiar iniciativas que
favorecam a qualidade do ensino. Sendo assim, os pais devem conhecer a metodologia e a filosofia da es-
cola e estar conscientes da sua responsabilidade na concretizacio de seu projeto educativo. Nas palavras
de Piaget (2000, p. 50), “se toda pessoa tem direito a educacio, € evidente que os pais tammbém possuem o
direito de serem senao educados, ao menos informados e mesmo formados no tocante a melhor educa-
cdo a ser proporcionada a seus filhos”.

O didlogo entre familia e escola precisa ser estabelecido desde o momento da matricula, principal-
mente quando se trata de criancas pequenas. Assim, o responsavel pelo processo deve deixar claro para
os pais o interesse da instituicao pelas particularidades de cada crianca, colhendo informacées sobre a
situacdo familiar, condicoes de nascimento, habitos de alimentacio e de sono, dentre outros.

Para o primeiro dia de aula o espaco fisico da escola deve ser organizado para proporcionar uma
boa acolhida aos alunos e a seus pais. E importante que o ambiente esteja limpo e aconchegante e os
espacos (salas, coordenacao, diretoria, patios, sala de professores, banheiros, etc.) identificados. Cartazes
de boas vindas afixados em locais visiveis podem complementar a recepcdo. A presenca dos pais nos
primeiros dias de aula das criancas favorece o conhecimento da escola e a interacdo com educadores e
funciondrios.

Os encontros sistematicos de pais e educadores ndo podem ser apenas momentos de informes,
palestras ou conselhos aos pais. Nessas ocasides, a troca de experiéncias com eles e entre eles é funda-
mental. Assim, deve haver sempre um momento reservado para que as familias expressem suas opinides
e se sintam mais valorizadas e participantes na educacao dos filhos. Todavia, a presenca dos pais na es-
cola nao pode ficar restrita a encontros mensais ou bimestrais. Uma escola que se pretende democratica
conta com os pais para refletir coletivamente sobre problemas, estabelecer metas, objetivos e decisoes
comuns, e valoriza os saberes da familia e de todos os atores que fazem parte do processo educativo. O
envolvimento nas atividades educativas permitira as familias a percepcao da escola como patriménio da
comunidade, zelando por ela, por seus integrantes e por seus projetos.
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A Educacao Inclusiva € um movimento legitimado por diferentes convencdes em escala mundial
que aborda como principios a equidade de direitos a educacio de qualidade para todos e o respeito as
diferencas como aporte inerente ao homem. A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) ao encontro
desses principios dispde, como objetivo fundamental da Republica Federativa, “promover o bem de to-
dos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (Art.
3, inciso IV). O ensino, portanto, sera ministrado com base nos principios da igualdade de condicdes de
acesso e da permanéncia no ensino regular (Art. 206, inciso I).

A Carta Magna ainda homologa como dever do Estado garantir a “educacio basica obrigatéria e
gratuita”, assegurando a oferta para “todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” (Art. 208,
inciso I). A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, trouxe uma nova redacio ao referi-
do artigo quanto aos incisos I e VII, legitimando a obrigatoriedade da educacio basica aos estudantes de
quatro a dezessete anos de idade.

A Declaracio de Salamanca (SALAMANCA, 1994) proclama a importincia de considerarmos a
unicidade das caracteristicas, dos interesses, das habilidades e das necessidades de aprendizagem de cada
crianca, bem como estipula como aporte pedagdgico uma Pedagogia centrada na crianca, a fim de satis-
fazer e atender tais necessidades. Nessa perspectiva a inclusdo fundamenta-se na “dimensido humana e
sociocultural que procura enfatizar formas de interacido positivas, possibilidades, apoio as dificuldades
e acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo como ponto de partida a escuta dos alunos, pais e
comunidade escolar” (BRUNO, 2006, p. 11). Diante disso, a educacéo inclusiva parte do cotidiano coletivo
da escola na qual criancas com e sem deficiéncia tém acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem
e conhecimento, e podem compartilhar experiéncias, aprendendo juntas a progredir nos diferentes as-
pectos sociais, pessoais e intelectuais (BRUNO, 2006; MANTOAN, 2010).

O principio da educacio inclusiva prevé que o atendimento as criancas desde a educacdo infantil
seja pensado de forma a propiciar experiéncias que as levem ao pleno desenvolvimento de suas capaci-
dades e habilidades de modo que construam saberes a partir de um ambiente estruturado a emergéncia
da interacao e da cooperacao. Assim, abre-se caminho para a inclusdo desde o primeiro momento em que
a crianca ingressa em uma instituicao educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB 9394/96) estabelece a educacido infantil como pri-
meira etapa do ensino basico, sendo esta prerrogativa respaldada pela Resolucao n° 5/2009, do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), em seu Art. 5° A referida Resolucido estabelece que a educacio infantil seja
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam em espacos institucionais, supervisionados
por um o6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. Diante do exposto, com-

1 Especialista em Educacido Especial/Universidade do Vale do Acarau - UVA; Pedagoga pela Universidade Federal do
Ceara - UFC.
2 Mestranda em Educacio pela UECE; Especialista em Alfabetizacdo de Crianca e Gestido Educa cional pela UECE e em

Educacao Especial/Atendimento Especializado-AEE pela UFC; Pedagoga pela UVA.

3 Doutoranda em Educacio pela UFC; Mestre em Educacio Brasileira pela UFC; Especialista em Educacio Inclusiva pela
FA7; Pedagoga pela UFC.



preendemos a educacio infantil como um direito fundamental de todas as criancas, independentes de
suas condicoes fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais, linguisticas e/ ou socioeconémicas; como um espa-
codeinclusio em que as diferencas sido constituidas como principio pedagégico, ndo sendo, por qualquer
motivo, ignoradas, negadas ou marginalizadas (MANTOAN, 2010).

O curriculo da educacao infantil, portanto, é concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas de O a 5 anos de idade com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral. (DCEI, 2009). Diante disso é fundamental a organizacido de espacos e tempos
inclusivos, ricos, desafiadores e estimulantes, de modo que todas as criancas participem e se beneficiem
em seu processo de desenvolvimento (BRASIL, 2015, p. 3). Para isso todas as criancas, independentes de
suas condicoes, devem ser compreendidas como sujeitos de potencialidades e capacidades, bem como su-
jeitos que apresentam ritmos de aprendizagem diferentes, sendo necessario e fundamental diversificar
as atividades e as estratégias que considerem, sobretudo, as particularidades desses ritmos.

A fim de atender as especificidades das criancas com deficiéncia matriculadas na educacao infan-
til, a Educacao Especial passa a integrar a proposta curricular dessa etapa no ambito da escola regular
na perspectiva da educacio inclusiva com o suporte do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
sendo este atendimento realizado no ambiente da instituicdo de educacao infantil.

O AEE voltado para as criancas pequenas considera, sobretudo, a importancia da brincadeira e da
interacdo para o desenvolvimento das competéncias e habilidades socioafetivas, intelectuais e psicomo-
toras das criancas no préprio contexto da educacao infantil. Assim, faz-se necessaria a construcao de
estratégias pedagodgicas e de acessibilidade a exploracao e manipulacdo de materiais, brinquedos, mo-
bilidrios, informacdes e as comunicacdes nos diferentes ambientes da instituicio, tendo a Tecnologia
Assistiva como “uma area que agrega recursos e estratégias de acessibilidade” (BRASIL, 2015, p. 4).

O Atendimento Educacional Especializado é um servico destinado as criancas com deficiéncia fi-
sica, visual, auditiva e intelectual, criancas com transtorno global do desenvolvimento e superdotacao/
altas habilidade que complementa ou suplementa a escolarizacao das criancas, visando, sobretudo, aten-
der as necessidades especificas desse publico, a fim de constituir a autonomia e a independéncia dos
mesmos, dentro e fora das escolas e dos centros de educacio infantil.

A organizacido do atendimento é realizada em articulacdo com o professor titular (em exercicio) da
turma, a fim de promover a inclusio e o atendimento as necessidades especificas das criancas atendidas.
Essa parceria visa refletir e identificar as necessidades e as potencialidades das criancas com deficiéncia
no contexto educacional para a construcao de estratégias pedagogicas e significativas para a aprendiza-
gem e o desenvolvimento destas nas atividades. A construcio dessas estratégias é fomentada mediante a
elaboracao do estudo de caso, que por sua vez, norteia a elaboracio o Plano do Atendimento.

Por meio da metodologia de Estudo de Caso define-se no Plano outros aspectos pertinentes ao aten-
dimento as criancas (BRASIL, 2015), como a identificacdo dos recursos de acessibilidade; producéo e ade-
quacao de materiais e brinquedos; selecdo de recursos de Tecnologias Assistivas; acompanhamento do
uso/utilizacdo do material no Ambito da Instituicdo da educacao infantil, tendo em vista o éxito da aplica-
bilidade e funcionalidade; andlise do mobiliario, tendo em vista a acessibilidade dos mesmos as criancas;
orientacao aos professores e as familias quanto aos recursos/materiais de acessibilidade e ao atendimen-
to as criancas, visando a inclusido das mesmas; articulacdo com os demais setores intersetoriais (politicos,
multifuncionais) de apoio ao desenvolvimento integral das criancas.

E importante ressaltar que o AEE para as criancas, assim para os demais alunos de outros niveis e
etapas de escolaridade nio substitui o ensino comum. O AEE é um servico complementar/suplementar
e que, no contexto da educacio infantil ocorre nos espacos da Instituicdo da educacio infantil, no am-
biente comum a todas as criancas, onde suas necessidades especificas sdo e devem ser atendidas. Esse
Atendimento, portanto, realizar-se-a junto a turma em que as criancas estiverem matriculadas, a fim de
promover a plena participacdo e a construcio da autonomia e independéncia pertinente as suas poten-
cialidades e faixa etaria.

As criancas serdo atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais quando houver a necessidade de
utilizar outros recursos especificos as suas necessidades, os quais ndo poderao ser integrados a rotina da



sala da educacdo infantil. Salvo este aspecto, o AEE para as criancas deve ser realizado preferencialmen-
te nos préprios ambientes dos centros de educacio infantil, como bercarios, solarios, parquinhos, salas
de recreacao, refeitdrios, e dentre outros espacos.

Diante disso, conforme a Nota Técnica 02/2015 (BRASIL, 2015) a principal funcio do professor do
AEE para as criancas com deficiéncia matriculadas na educacio infantil, é “identificar barreiras e im-
plementar praticas e recursos que possam elimina-las, a fim de promover ou ampliar a participacio das
criancas com deficiéncia em todos os espacos e atividades propostos no cotidiano escolar”. Espera-se,
portanto, que a crianca seja atendida e respeitada como sujeito, que tenha direito a voz e a sensibilidade
do professor, que devera escutd-la, considerando seus desejos e aprendizagens, instigado a executar uma
pratica pedagdgica que se constitua na disposicdo em conquistar diferentes maneiras de fazer, observan-
do as caracteristicas individuais e a diversidade de aluno.

Aspotencialidades das criancas com deficiéncia devem ser consideradas nas situacoes de cuidado e
educacio. E importante compreender seus aspectos socioafetivo e cognitivo, bem como a qualidade das
experiéncias que elas vivenciam. A Proposta Curricular desta etapa deve proporcionar as melhores for-
mas de interacdo, garantindo acoes que contemplem todos os direitos de aprendizagem que as criancas
possuem.
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A Proposta Curricular do Municipio de Fortaleza para a Educacdo Infantil, fundamentada nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais (Resolucido CNE/CEB n° 05/09, Art. 4°), concebe a crianca como sujeito
histérico e de direitos, que nas interacdes e praticas cotidianas vivencia, deseja, brinca, aprende, narra,
questiona, constrdi sua identidade pessoal e coletiva sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura,
bem como evidencia a importancia do convivio das mesmas em ambiente escolar que possibilite expe-
riéncias ricas que contribuam para sua formacao.

Pensar a crianca nessa perspectiva é compreender a importancia da experiéncia para além da ati-
vidade, do previsivel, repetitivo, mensuravel, mas como um direito da crianca de ser e estar no mundo,
como um sujeito que observa, que busca respostas para o que vivencia, que explora, que estd aberto ao
novo, ao desconhecido, percebendo, através das interacoes, os resultados de suas acoes sobre a realidade,
as transformacoes que ocorrem nos objetos, pessoas, lugares e em tudo que esti a sua volta.

Para a Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza é imprescindivel que as instituicées de edu-
cacao infantil estejam atentas aos direitos de aprendizagem da crianca, consideradas como centro do
planejamento curricular em que sejam contempladas e acolhidas as suas falas, seus desejos e necessida-
des, curiosidades e encantos, suas escolhas e iniciativas, suas singularidades e suas formas de expressar
e de conhecer o mundo fisico e social. Essa compreensao vai ao encontro da concepcao de curriculo da
educacdo infantil citada na Resolucido CNE/CEB n° 05/2009, Art. 3° “como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do pa-
triménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de O a 5anos de idade” ressaltando a importancia de as unidades de educacio infantil
nao tratarem os conhecimentos de forma fragmentada, mas oportunizando, através da integracio das
experiéncias propostas, situacées concretas nas quais todas as criancas possam vivenciar suas multiplas
linguagens em toda sua plenitude.

Nesse sentido, é necessario refletir sobre que acdes educativas tém sido oferecidas as criancas, qual
modelo de gestdo e proposta pedagdgica que possibilitem, no cotidiano das instituicées de educacao in-
fantil, um curriculo que considere a indissociabilidade das acbées do cuidar e educar e a vivéncia de uma
infancia plena, partilhada com as familias e sociedade.

Para esse fim, a Secretaria Municipal da Educacio de Fortaleza, através das acoes da Coordenado-
ria de Educacao Infantil, em sua Proposta Curricular, ressignifica as funcoes das instituicoes de educacao
infantil como mediadoras e articuladoras das experiéncias e aprendizagens, e reafirma o dever das res-
pectivas instituicdes em assegurar as criancas da Rede Municipal de ensino a “igualdade de oportunida-
des educacionais ao acesso com qualidade a bens culturais, a ampliacao de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas” (Resolucdo CEB/CNE n° 05/2009, Art. 7°).

A Proposta Curricular para a Educacao Infantil do Municipio de Fortaleza determina que os principios
éticos, politicos e estéticos inspirem o planejamento das praticas pedagogicas, contidas na Resolucdo CEB/
CNE n° 05/2009, garantindo experiéncias e aprendizagens que tenham como eixos norteadores as interacoes
e a brincadeira, possibilitando as criancas vivenciarem atitudes de cuidar de si, do outro e da natureza e a se
constituirem como sujeitos comprometidos[...]. A proposta deve ainda garantir “a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento das relacdes de dominacao etdria, socioeconémicas, étnico
-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (artigo 7° da Resolucdo CEB/CNE 05/2009).

1 Especialista em Psicopedagogia Clinica e Hospitalar pela Universidade do Vale do Acarad-UVA; Graduada em
Fisioterapia pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR e em Pedagogia pela UVA



Para garantir aprendizagens significativas é importante, “no contexto das unidades de Educacio
Infantil, considerar diversos aspectos: tempos de realizacio das atividades que favorecam as interacoes,
0s espacos internos e externos, os materiais e as maneiras de o professor exercer seu papel junto as crian-
cas” (OLIVEIRA, 2013, p. 5), destacando, ainda, Zilma que,

As criancas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia sustentada nas relacées,
nas interagoes e em praticas educativas intencionalmente voltadas para suas experiéncias
cotidianas e seus processos de aprendizagem no espaco coletivo, diferente de uma intencio-
nalidade voltada para resultados individualizados nas diferentes dreas do conhecimento
(OLIVEIRA, 2013, p.8).

A Proposta Curricular para a Educacao Infantil do Municipio de Fortaleza assegura a integracao
das experiéncias do Art. 9° da Resolucdo CNE/CEB n° 05/09, apresenta um quadro-sintese que integra
os cinco campos de experiéncias, os direitos de aprendizagem e os objetivos de aprendizagem e orienta a
proposta de organizacao do Curriculo para a educacio infantil da rede publica municipal de ensino, agre-
gando em cada campo de experiéncia, um quadro composto por trés colunas que contemplam o Direito
a Aprender, os Conhecimentos a serem ressignificados e apropriados pelas criancas e as Acdes didaticas,
garantindo que os direitos de aprendizagem das criancas de conhecer, explorar, participar, comunicar,
brincar e conviver sejam vivenciados em todos os momentos da rotina das creches e pré-escolas.

Os campos de experiéncias, em conformidade com a BNCC, sdo cinco: o eu, o outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacéao; tracos, sons, cores e imagens; espacos, tem-
pos, quantidades, relacoes e transformacoes.

Os direitos a Aprender, de acordo com a BNCC, sido considerados como as necessidades, os sa-
beres informais e os conhecimentos construidos pelas criancas em seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, respeitando as especificidades de cada faixa etdria, suas singularidades e considerando o
contexto em que estdo inseridas.

Os Conhecimentos a serem ressignificados e apropriados pelas criancas compreendem o patriméo-
nio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico construido pela humanidade, os quais ndo po-
dem ser tratados nas instituicées de Educacio Infantil como algo pronto a ser transmitido as criancas,
mas promover, em contextos significativos, experiéncias de forma individual e coletiva, para que pos-
sam, como sujeitos historicos, produzir cultura.

As Acoes Didaticas sdo compreendidas como posturas e atitudes dos professores diante do planeja-
mento das experiéncias e aprendizagens a serem realizadas no cotidiano escolar, as quais exprimem suas
concepcodes sobre crianca, infancia, Educacdo Infantil, aprendizagem e desenvolvimento infantil. Neste
sentido, a Coordenadoria da Educacao Infantil propoe aos professores que ao planejarem as acbes edu-
cativas, respeitem e considerem “a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,

linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca (Art. 8° §1° Inciso II)’, ressaltando a importancia do
papel do professor como mediador da aprendizagem.

Oliveira (2013, p. 6) afirma que para a efetivacido cotidiana da Proposta Curricular para a Educacio
Infantil, “o desafio é transcender a pratica pedagdgica centrada no professor, e trabalhar, sobretudo, a
sensibilidade deste para uma aproximacao real da crianca, compreendendo-a do ponto de vista dela e
nao do ponto de vista do adulto”.

Neste sentido, as praticas pedagoégicas precisam oferecer oportunidades nas quais criancas e adul-
tos possam vivenciar sua condicdo humana, de seres inacabados, percebendo-se num movimento de
busca permanente por compreender o mundo fisico e social, permitindo-se percorrer caminhos seguidos
pela humanidade, experimentando, invertendo e questionando a ordem das coisas, refazendo respostas,
imaginando, criando e, por fim, constituindo-se e reconstituindo-se, acreditando nas suas capacidades de
transformar e construir novos percursos, deixando de heranca marcas historicas para as geracdes que
virio.



——————

CAMPOS DE EXPERIENCIA

GRUPO DE TRABALHO DA PROPOSTA CURRICULAR

Com o intuito de atender ao objetivo de integracdo da Proposta Curricular do Municipio de Forta-
leza com a Base Nacional Comum Curricular, propomos, com este documento, a parte diversificada do
curriculo para a educacio infantil na rede municipal. Visamos também contemplar as especificidades e
necessidades em relacido aos direitos e objetivos de aprendizagens das criancas atendidas pelo municipio
de Fortaleza, sobretudo no que concerne a sua realidade cultural, social e econémica, dentre outros as-
pectos.

9.1. CAMPO DE EXPERIENCIAS: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

Este campo reline experiéncias vinculadas a construcido da identidade individual e coletiva da
crianca. Ao mesmo tempo em que explora as individualidades da crianca e incentiva a construcao de
sua autonomia, convida-a a se construir como ser coletivo, que conhece o outro, que o respeita na sua
singularidade e diversidade, a partir das interacoes, dos encontros, do didlogo, na busca da constituicao
do “nés”.

As experiéncias na coletividade proporcionam a crianca os questionamentos sobre si mesma e so-
bre os outros, construindo significados quanto a sua identidade, como alguém com um modo proprio de
agir, de sentir e de pensar na interacio com o outro. Da mesma forma que, a partir do conhecimento de
outras culturas, outros grupos sociais e outros modos de vida, por meio de experiéncias significativas, a
crianca percebe o outro, desenvolvendo a capacidade de respeitar e valorizar a diversidade.

Neste Campo de Experiéncias, as praticas pedagdgicas estdo asseguradas legalmente na Resolu-
cdo no 5/2009, explicitadas no artigo 90, nos seguintes Incisos: I - promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movi-
mentacado ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; V - ampliem a
confianca e a participacao das criancas nas atividades individuais e coletivas; VI - possibilitem situacoes
de aprendizagem mediadas para a elaboracio da autonomia das criancas nas acoes de cuidado pessoal,
auto-organizacao, saide e bem-estar; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padroées de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade (BRASIL, 2009).

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL @
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Conviver e
construir vinculos
afetivos com as
criancas e adultos;

Explorar

sua imagem
comparando-a com
aimagem de outras
pessoas;

Participar do
cuidado com o
proprio corpo
realizando acoes
simples de higiene
corporal;

Participar de
situaces de auto-
organizacio;

Expressar
emocoes, desejos,
preferéncias e
sentimentos;

Conviver,
expressar-se e
reconhecer-se ao
ser chamada pelo
nome;

Participar das
brincadeiras de
diferentes épocas e
culturas;

Brincar sozinha
e com o outro,
compartilhando
brinquedos e
espacos;

Participar com
independéncia

e autonomia

em situacoes
vivenciadas no
cotidiano escolar;

Explorar materiais
para a construcao
da sua identidade e
das outras criancas;

Conviver com
criancas com faixas
etarias diferentes;

Explorar os
diferentes
alimentos,
ampliando seu
paladar, gostos e
preferéncias;

Conviver,
respeitando o
espaco do outro.

INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Autonomial;
Independéncia;
Autoestima;

Bem estar fisicoe
emocional;

Mundo Social;
Socializacio;
Identidade
(construcdo do eu);

Valores humanos
(Respeito,
solidariedade,
compreensao,
cooperacao,
companheirismo,
dentre outros);

Cuidado pessoal;
Auto-organizacao.

AGOES DIDATICAS QUE:

Acolham as criancas em momentos de choro, apatia, raiva, birra, ciimes, ajudando-as
a procurar outras formas de lidar com seus sentimentos;

Incentivem as criancas a reconhecer seus pertences individuais;

Proporcionem as criangas identificar o local na sala com o seu nome e foto, onde
possam guardar seus pertences pessoais com autonomia, bem como brinquedos e
materiais, ap6s a utilizacdo dos mesmos;

Incentivem as criancas a organizar a sala e seus pertences apés a utilizacdo dos
mesmos nas experiéncias didrias;

Apresentem musicas, imagens e objetos sobre saude, bem-estar, natureza, entre
outros, que levem as criancas a ampliar seus conhecimentos;

Orientem e incentivem as criancas, de forma ludica, a realizar com progressiva
autonomia as Atividades da Vida Didria (AVD's): trocar de roupas, escovar osdentes,
usar o sanitdrio, pentear os cabelos, alimentar-se, lavar e enxugar as maos, banhar-se,
beber agua;

Disponibilizem utensilios limpos e individuais para as criancas beber agua;

Apresentem materiais de higiene e favorecam situacées em que as criancas possam
manusea-los;

Favorecam as criancas momentos de relaxamento;

Organizem os momentos de refeicoes em ambientes seguros e higiénicos, de modo a
favorecer a autonomia das criancas, respeitando seus ritmos e preferéncias;

Incentivem as criancas a observar e expressar fatos, preferéncias, desejos,
sentimentos e necessidades usando diferentes linguagens;

Promovam a degustacdo de diferentes alimentos, nomeando-os, para que as criangas
percebam suas caracteristicas e sabores;

Proporcionem situacoes em que as criancas possam interagir com o meio ambiente
de forma sustentavel;

Criem oportunidades as criancas para que observem a relacao entre o mundo social
anatureza;

Incentivem as criancas a observar a sua propria imagem e a de outras pessoas em
espelhos, fotografias, videos etc;

Proporcionem as criangas momentos de expressao corporal e reconhecimento de si
mesmas, por meio de espelhos, fotografias, cancoes etc;

Proporcionem as criangas experiéncias coletivas em que possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos, como por exemplo,
brincar de cantar com o microfone, celular etc.;

Criem oportunidades para as criancas: perguntar, descrever, narrar e explicar as
experiéncias vivenciadas do seu cotidiano;

Favorecam as criancas a utilizagao de recursos midiaticos em diferentes momentos:
captura de fotografias, gravacao de vozes, filmagens, reproducdes etc.;

Promovam a exibicéo para (e pelas) criancas de portfolio digital, contendo fotos e
desenhos;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto e crianca e entre crianca
e crianga, potencializando o aprendizado da partilha;

Favorecam a mediacédo de conflitos surgidos entre as criancas;
Proporcionem as criancas o interesse em observar e aprender com o outro;

Estimulem experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o outro,
valpnzar)ldo as falas e expressdes das criancas (realizando a observacio, a escuta e os
registros);

Estimulem o reconhecimento pelas criancas da sua composicao familiar
(reconhecunento de si e de familiares, organizando uma linha do tempo através de
fotos das criancas, da turma eda professora)

Favorecam as criancas acesso aos equipamentos e espacos da instituicao;

Consideramos autonomia como a capacidade de governar a si mesmo, com a possibilidade de tomadas de decisoes,
enquanto independéncia constitui a capacidade de realizar acées sozinho, sem a colaboracido do outro.
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INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTROEON ONT)

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM ACOES DIDATICAS QUE:

Proporcionem as criancas o interesse em observar e aprender com o outro;

Estimulem experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o outro,
valpnzar)ldo as falas e expressoes das criancas (realizando a observacio, a escuta e os
registros);

Estimulem o reconhecimento pelas criancas da sua composicao familiar
(reconhecimento de si e de familiares, organizando uma linha do tempo através de
fotos das criancas, da turma e da professora);

Favorecam as criancas acesso aos equipamentos e espacos da instituicdo;

Oferecam as criancas bonecas que representam a diversidade étnico-racial (negras,
brancas, orientais,) e cultural (de pano, artesanais);

Permitam que as criancas brinquem em ambientes em que meninos e meninas.
tenham acesso a todos os brinquedos sem distincao de sexo, classe social ou etnia;

Utilizem o nome da crianca em todos os momentos, realizando atividades que
estimulem a compreensao social do nome dela e dos colegas;

Insiram o nome préprio das criancas nos objetos pessoais, nas atividades e em outros
materiais;

Permitam a livre escolha da crianca em relacio as brincadeiras; brinquedos e pares
para participar de uma determinada brincadeira;

Favorecam o reconhecimento pelas criancas de sua imagem no espelho e de seus
objetos pessoais como elemento de identidade;

Valorizem os conhecimentos prévios das criancas no meio em que vivem;

Promovam atividades interativas onde as criancas possam dividir e compartilhar
objetos diversos.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL | [
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Conviver e
estabelecer
vinculos com
adultos e criancas;

Participar de
atividades
individuais e
coletivas;
Expressar-se em
publico através
de atividades
diversas;

Participar do
cuidado com o
proprio corpo
realizando acbes
simples de higiene
corporal;

Expressar-se
diante de adultos e
criancas;

Explorar o mundo
fisico e social por
meio de todos os
sentidos;

Explorar os
diferentes
alimentos,
ampliando seu
paladar, gostos e
preferéncias;

Explorar asdiferentes
caracteristicas
individuais e do outro,
respeitando-as;
Conhecer as
brincadeiras de
diferentes épocas e
culturas;

Brincar

com o outro
compartilhando
brinquedos e
espacos;

Conhecer os
equipamentos
culturais da
comunidade;

Conhecer o nome
proéprio como
elemento de sua
identidade;

Expressar
preferéncias,
sentimentos,
necessidades e
desejos.

INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Autonomia;
Independéncia;
Socializacao;
Cuidado pessoal;
Auto-organizacao;
Autoconfianca;
Autoestima;

Bem-estar fisicoe
emocional;

Valores humanos
(respeito,
solidariedade,
compreensao,
cooperacao,
companheirismo,
dentre outros);

Identidade;

Mundo social.

AGOES DIDATICAS QUE:

Acolham as criancas em momentos de choro, apatia, raiva, birra, ciimes, ajudando-as
a procurar outras formas de lidar com seus sentimentos;

Orientem as criancas quanto a comportamentos arriscados, que devem ser evitados,
desenvolvendo atitudes de autoprotecao;

Promovam a interacio entre as criancas e adultos da instituicao;

Fomentem a construgao e o respeito a normas e combinados de convivio social, de
organizacao e utilizacao dos espacos da instituicio pelas criancas;

Promovam experiéncias de negociacdo e troca, no brincar e durante toda a rotina das
criancas, por meio do didlogo;

Proporcionem as criancas conversas sobre diferentes estruturas familiares e de
relacdo de parentesco;

Promovam a participacdo das criancas em eventos sociais e culturais significativos,
tais como: festa de aniversario, festa junina, entre outros;

Propiciem o contato das criancas com as diversificadas manifestacoes culturais;

Disponibilizem as criancas objetos identificados com o seu nome para que possam
guarda-los com autonomia/independéncia;

Incentivem as criancas a organizar a sala por meio de placas indicativas dos locais
para que possam guardar os materiais apos sua utilizaco;

Promovam experiéncias com as criancas que envolvam atitudes éticas nas acées
cotidianas (respeito, solidariedade, escuta, colaboracio e compreensio);

Orientem e incentivern as criancas de forma ludica a realizar com progressiva
autonoria as Atividades da Vida Didria (AVD's): trocar de roupas, escovar os dentes,
usar o sanitario, pentear os cabelos, alimentar-se, lavar as maos, banhar-se, beber

agua;
Disponibilizem utensilios limpos e individuais para as criancas beber agua;

Apresentem materiais de higiene e favorecam situacdes em que as criancas possam
manusea-los adequadamente;

Organizem as refeic6es de modo a favorecer a autonomia das criangas, respeitando
os ritmos e preferéncias;

Propiciem o faz de conta, proporcionando que as criancas assumam diferentes papéis,
criando cendrios, didlogos e tramas;

Incentivem as criancas a observar, formular e expressar explicacdes sobre fatos/
preferéncias, usando diferentes linguagens;

Proporcionem as criancas a realizacdo de experiéncias culinarias e de degustacao;

Oferecam as criancas alimentos diversos, nomeando-os, para que identifiquem
sabores;

Favorecam o reconhecimento pelas criancas da importancia de alimentos saudaveis;
Organizem as refeicdes em ambiente higiénico, seguro e confortavel para as criancas;

Conversem com as criancas, durante as refei¢cées, quanto a importancia da
mastigacdo dos alimentos;

Favorecam e ampliem o acesso das criancas ao acervo cultural do bairro, cidade,
estado e pais;

Proporcionem situagées em que as criancas possam interagir com o meio ambiente
de forma a organiza-lo e preserva-lo;

Convidem as criancas para brincar no espaco externo da instituicio, usando diversos
mafg‘lais/?rinquedos }(i)olas, bambolés, brinquedos diversos da sala, latas, garrafas,
cordasetc.);

Incentivem a observagdo, a expressdo e o reconhecimento das criancas quanto a sua
prépria imagem e a de outras pessoas em espelhos, imagens, fotografias, videos etc;

Apresentem videos interativos, musicas e imagens sobre satde, bem-estar, natureza
etc., que levem as criancas a ampliar seus conhecimentos;

Proporcionem experiéncias coletivas em que as criancas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnoldgicos. Por exemplo:
brincar de karaoké;

Favorecam a utilizacio de recursos midiaticos pelas criancas em diferentes
momentos: captura de fotografias, gravacdo de vozes, filmagens, reproducdes etc;

N
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS (CONT.)

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS = i
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS ACOES DIDATICAS QUE:

CRIANGAS

qusibili';em as criancas a exibicio de portfdlio digital (fotos, desenhos e registros das
criancas);

Favorecam as criancas o reconhecimento de sua imagem no espelho e de seus objetos
pessoais como elemento de identidade;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto e crianca e entre crianca
e crianga, potencializando o aprendizado da partilha;

Possibilitem a mediagio de conflitos surgidos entre as criancas;

Possibilitem as criancas experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando suas falas e expressoes;

Possibilitem as criangas o conhecimento da sua composigao familiar, favorecendo o
reconhecimento de si e dos familiares, organizando uma linha do tempo com fotos,
desenhos, entre outros;

Apoiem as conquistas das criancas nos cuidados pessoais e coletivos;

Possibilitem as criancas roda de conversa com didlogos e musicas, além de contos e
recontos;

Possibilitem situagées em que as criancas sejam chamadas pelo seu préoprio nome;
Favorecam momentos de relaxamento para as criancas;

Fortalecam o sentimento de pertencimento das criancgas: étnico-racial, social,
cultural, dentre outros;

Permitam a livre escolha das criancas em relacdo as brincadeiras, brinquedos e pares.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar de
situacoes de auto-
organizacao;

Participar das
acoes de vestir-se
ou desnudar-se;

Conhecer o préprio
corpo, realizando
acodes de cuidado
de higiene
corporal;

Conviver com
adultos e criancas
criando lacos de
amizade;

Explorar o mundo
fisico e social por
meio de todos os
sentidos;

Participar de jogos
interativos com
adultos e criancgas;

Explorar os papéis
de cuidado aos
companheiros e
de ser cuidado por
eles;

Conhecer as
caracteristicas
fisicas e culturais
das criancas e

dos adultos ao
interagir com eles;

Conhecer
elementos da
identidade
cultural, regional e
familiar;

Expressar-se por
meio de diferentes
linguagens;

Brincar com jogos
de regras simples;

Brincar com

o outro,
compartilhando
brinquedos e
espacos;

Conhecer e
respeitar as
diferentes
composicoes
familiares;

Conhecer o préprio
nome como
elemento de sua
identidade ao ser
chamado e/ou
identificando seus
objetos pessoais;

Expressar duvidas,
sensacgoes,
preferéncias,
vivéncias,

ideias, vontades

e sentimentos

a diferentes
parceiros.

INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Autonomia;
Cuidado pessoal;
Auto-organizacao;
Autoconfianca;
Autoestima;

Bem-estar fisicoe
emocional;

Identidade;
Diversidade;

Valores humanos
(respeito,
solidariedade,
compreensao,
cooperacao,
companheirismo,
dentre outros);

Mundo social;
Socializacao;
Participacao.

AGOES DIDATICAS QUE:

Acolham as criancas em momentos de choro, apatia, raiva, birra, ciimes, ajudando-as
a lidar com seus sentimentos;

Acolham as criangas em cantinhos variados e atrativos (brinquedos, jogos de encaixe,
livre, desenhos e pinturas etc.);

Orientem as criangas a cuidar de seus préprios objetos para conserva-los e nao perdé-
los;

Incentivem as criancas para que reconhecam seus pertences individuais,
identificando-os a partir da escrita de seu nome;

Incentivern a organizacao da sala pelas criancas apds a utilizacao dos materiais e
experiéncias diarias;

Favorecam a convivéncia em grupo;

Orientem e incentivem as criancas, de forma ludica, a realizar com progressiva
autonomia as Atividades da Vida Diaria (AVD's): trocar de roupas, escovar os dentes,

usar o sanitario, pentear os cabelos, alimentar-se, lavar e enxugar as maos, banhar-se,
beber agua;

Disponibilizem utensilios limpos e individuais para as criancas beber agua;

Estimulem o uso do sanitario pelas criancas, colaborando com o desenvolvimento
progressivo do controle de esfincteres;

Apresentem materiais de higiene pessoal e favorecam situacées em que as criancas
possam manusea-los corretamente;

Organizem momentos de refeic6es de modo a favorecer a autonomia das criangas,
respeitando os ritmos e preferéncias. Ex.. self-service, piquenique etc;

Favorecam as refeicdes em ambientes higiénicos e seguros para as criangas;

Orientem as criancas, durante as refeicdes, quanto a importancia da mastigacdo dos
alimentos;

Favorecam as brincadeiras de faz de conta, proporcionando que as criangas assumam
diferentes papéis, criando cendrios, didlogos e tramas diversas, que permitam
significar e ressignificar o mundo social;

Incentivemn a observacao, formulacéo e explicacdes sobre fatos/preferéncias pelas
criancas, usando diferentes linguagens;

Oferecam as criancas oportunidade de representacio livre, explorando diversos
materiais como: giz, lapis, canetas, tintas, bolinhas de piscina, etc.;

Propiciem situacées em que as criancas possam interagir com o meio ambiente de
forma a organiza-lo e a preserva-lo, aprendendo a ndo desperdicar, apropriando-se da
nocdo de quantidade de 4gua, de materiais de higiene necessarios para higienizar-se,
bem como a quantidade de alimentos que lhes satisfazem;

Incentivem a observacao das criancas quanto a sua prépria imagem e a de outras
pessoas em espelhos, fotografias, videos, etc,

Proporcionem as criancas momentos de expressao corporal, utilizando-se de
espelhos, cameras fotograficas, musicas e etc,;

Proporcionem experiéncias coletivas em que as criancas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos, como microfone,
camera digital, celular, notebook;

Criem oportunidades para as criancas perguntarem, descreverem, narraremn,
explicarem fatos relativos ao mundo social;

Possibilitem as criancas a apreciacdo de portfélio digital;

Favorecam o didlogo, valorizando a escuta das criancas, sobretudo, nos momentos da
Roda de Conversa e sempre que surgirem dividas e conflitos;

Possibilitem, de forma Iidica, a valorizacio das diversidades (religiosa, étnica, cultural,
de género etc.) pelas criancas;

Propiciem momentos de pesquisa com o objetivo de conhecer a histéria de vida das
criangas;

Propiciem a participacdo de familiares das criancas e de moradores da comunidade
na instituicio, conhecendo os equipamentos a eles pertencentes;

Estimulem a curiosidade, em relacdo as experiéncias coletivas da comunidade, onde
as criancas vivern;

Estimulem nas criancas a cooperacdo com os companheiros e outras pessoas;

=
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS (CONT.)

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS = i
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS ACOES DIDATICAS QUE:

CRIANGAS

Favorecam as criancas o reconhecimento de sua imagem no espelho e de seus objetos
pessoais como elemento de identidade;

Potencializem o aprendizado da partilha entre as criancas e delas com os adultos;
Possibilitem a mediacdo de conflitos surgidos entre as criancas;
Favorecam a apropriacio de regras de convivio social pelas criancas;

Possibilitem experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o outro,
valonzal)ldo as falas e expressoes das criancas (realizando a observacio, a escuta e os
registros);

Possibilitem as criangas o conhecimento da sua composicdo familiar, favorecendo o
reconhecimento de si e dos familiares, organizando uma linha do tempo com fotos,
desenhos, entre outros;

Possibilitem as criancas o acesso aos equipamentos culturais das proximidades da
instituicio (pracas, centros culturais, associacdes, ONGs etc.);

Permitam brincadeiras em ambientes em que meninos e meninas tenham acesso a
todos os brinquedos sem distin¢io de sexo, classe social ou etnia;

Realizem atividades de leitura, identificacio e escrita do nome de forma espontanea
com as criancgas;

Insiram nos objetos individuais, fichas e outros materiais escritos, o nome das
criangas;

Permitam a livre escolha pelas criancas em relacdo as brincadeiras, brinquedos e
pares;

Favorecam a discussao e a construcao de regras simples pelas criancas em jogos e
brincadeiras;

Respeitem as escolhas das criancas para participarem ou nao das brincadeiras e
experiéncias propostas;

Valorizem as producoes individuais e coletivas das criancas por meio de exposicoes;
Favorecam momentos de relaxamento as criancas;
Orientem as criancas quanto a higiene antes e apés as refeicées;

Favorecam as criancas a identificacio de funcionarios da instituicdo, o conhecimento
de suas funcoes e da importancia de seu trabalho.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar de
51tuagoes que
propiciem
habitos de auto-
organizacao;

Participar de
situagoes que
envolvam a
autoprotecao e a
colaboracao com o
outro;

Conhecer-

se nas suas
potencialidades,
desenvolvendo a
autoconfianca;

Exploraro
ambiente social;

Conhecer o préprio
corpo adotando
progressivamente
ocuidado e
executando agoes
simples de higiene
corporal;

Conviver com
adultos e criancas;

Conhecer as
pessoas e 0 espaco
ao seu redor;

Participar de
praticas culturais
que envolvam

as brincadeiras,
os saberes e os
conhecimentos;

Brincar de faz de
conta;

Conhecer
diferentes culturas,
relacionando-as
com seu cotidiano
e em outros
contextos;

Conhecer sua
identidade

como individuo

e membro de
diferentes grupos;

Participar de regras
e combinados nas
brincadeiras;

Expressar suas
necessidades, suas
histoérias, seus
pensamentos,
suas preferéncias,
interesses e
opinides;

Explorar os papéis
de cuidado aos
companheiros e
de ser cuidado por
eles.

INFANTIL IV

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

Autonomia;
Cuidado pessoal;
Auto-organizacao;

Bem estar fisicoe
emocional;

Autoestima;
Autoconfianca;
Identidade;
Independéncia;
Diversidade;

Valores humanos
(Respeito,
solidariedade,
compreensao,
cooperacao,
companheirismo,
dentre outros);

Mundo social;
Participacao;
Socializacio.

- CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

ACOES DIDATICAS QUE:

Privilegiem a roda de conversa com o intuito de ouvir as criangas, suas opinies, suas
ideias, suas necessidades etc.;

Acolham as criancas em momentos de conflitos em sala de aula, ajudando-as a
encontrar a melhor solucao;

Orientem as criancas, de forma clara, quanto a comportamentos arriscados, que
devem ser evitados;

Promovam o didlogo, como a roda de conversa ou as assembleias escolares, levando
em consideracdo as falas das criancas;

Envolvam as criancas no faz de conta através dos diferentes cantinhos como por ex.:
cantinho do espelho, ou bati da fantasia (roupas, sapatos, acessorios e maquiagemy;

Incentivem a identificacao de pertences individuais pelas criancas, bem como dos
pertences coletivos por meio da lingua escrita;

Identifiquem com o nome das criancas o local na sala onde possam guardar seus
pertences pessoais com autonomia;

Incentivem a organizacao da sala pelas criancas apés a utilizacio dos materiais em
experiéncias didrias;

Proporcionem situacées em que as criancas possam se responsabilizar pelos
pertences, brinquedos e materiais de sala;

Envolvam a participacdo das criancas na construcao e no desenvolvimento da rotina,
no planejamento e na avaliacio;

Incentivem o didlogo entre as criancas;
Favorecam o faz de conta e a representacio de papéis pelas criancas;
Promovam a dramatizacdo de histdrias pelas criancas;

Valorizem os enredos criados pelas criancas (tanto através da contacio oral quanto
do faz de conta);

Propiciem brincadeiras de faz de conta com a crianga, possibilitando que esta assuma
diferentes papéis, criando cendrios e tramas diversas que permitam significar e
ressignificar o mundo social;

Proporcionem situacées em que as criancas possam interagir com o meio ambiente
de forma a organiza-lo e preserva-lo, aprendendo a nio desperdicar;

Possibilitem as criancas visitas aos equipamentos culturais da comunidade e outros
espacos culturais;

Respeitem as escolhas pelas criancas em participarem ou n&o das brincadeiras e
experiéncias propostas;

Valorizem as preferéncias das criancas;
Favorecam a participacio e a sociabilidade das criancas nas brincadeiras cantadas;
Possibilitem a livre criacdo das criangas;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto/crianca e entre crianca/
crianga;

Favorecam a mediacao de conflitos surgidos entre as criancas, estabelecendo relacoes
éticas de respeito, tolerancia, cooperacao, solidariedade e confianca;

Valorizem as producoes individuais e coletivas das criancas por meio de exposicoes;

Realizem atividades de leitura, identificacdo e escrita do nome de forma espontanea
com as criangas;

Favorecam a discussao, a construgdo e o cumprimento de regras simples pelas
criancas em jogos e brincadeiras;

Medeiem conflitos surgidos entre as criancas (tendo como motivo relacées de
posse, de preferéncias, de relacionamento entre as criancas, de questoes raciais,
dentre outras);

Favorecam momentos de relaxamento para as criancas;
Orientem as criancgas quanto a higiene antes e apds as refeicoes;

Fortalecam o sentimento de pertencimento da crianca: étnico-racial, social, cultural
dentre outros;

Possibilitem situacées de respeito e cuidados pessoais as criancas.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar de
s1tuagoes que
propiciem
habitos de auto-
organizacao;

Conhecer e cuidar
do proéprio corpo;

Conhecer-

se nas suas
potencialidades,
desenvolvendo a
autoconfianca;

Conhecer-se
como individuo

e membro de
diferentes grupos;

Conviver com
adultos e colegas
construindo
vinculos;

Conhecer as
pessoas e 0 espaco
ao seu redor;

Participar de
praticas culturais
que envolvam

as brincadeiras,
os saberes e os
conhecimentos;

Explorar papéis
sociais através do
faz de conta;

Conhecer e
estabelecer uma
relacdo de respeito
com as diferentes
composicoes
familiares;

Brincar com
diferentes
parceiros

em variadas
brincadeiras
que envolvam

a elaboracdoeo
cumprimento de
regras;

Comunicar
necessidades,
duvidas, historias,
preferéncias,
pensamentos,
opinides e
interesses.

INFANTILV -

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Autonomia;
Independéncia;
Cuidado pessoal;
Auto-organizacao;
Autoconfianca;
Valores humanos
(respeito,
solidariedade,
compreensao,
cooperacao,
companheirismo,
dentre outros);

Bem-estar fisicoe
emocional;

Identidade;
Diversidade;
Socializacao.

CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

ACOES DIDATICAS QUE:

Acolham as criancas em diversas situacoes;

Orientem as criancas, de forma clara, quanto a comportamentos arriscados, que
devem ser evitados;

Promovam o didlogo levando em consideracdo a fala e a escuta das criancas;

Medeiem conflitos surgidos entre as criancas (tendo como motivo relagdes de posse,
de pre§erenc1as, de relacionamento entre as criancas, de questoes raciais, dentre
outras);

Envolvam as criancas no faz de conta em diferentes cantinhos como, por exemplo:
cantinho do espelho, bati da fantasia (roupas, sapatos, acessorios e maqulagem)

Proporcionem situacées em que as criancas possam se responsabilizar pelos seus
pertences, brinquedos e materiais de sala;

Promovam a escuta e o canto de cantigas e parlendas tradicionais da cultura popular
pelas criancas;

Construam com as criancas a rotina da sala de aula (através da musica, de imagens e
da linguagem escrita);

Valorizem as preferéncias das criancas;

Promovam a dramatizacio das diversas versdes das histdrias infantis pelas criancas
de forma a possibilitar a imaginacao, a fantasia, a imitacdo e o faz de conta;

Possibilitem apreciacoes teatrais pelas criancas dentro e fora da instituicio;
Possibilitem leituras de imagens, fotografias, desenhos e grafites pelas criancas;
Possibilitem a livre criacdo pelas criangas;

Pesquisem o repertdrio de jogos e cangées da tradi¢do da comunidade em que as
criangas estio inseridas;

Possibilitem as criancas participar das brincadeiras juntamente com outras criangas
demonstrando envolvimento, parceria e interesse;

Possibilitem as criancas experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando as falas e expressoes;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto/crianca e entre crianca/
crianga;

Favorecam a mediacao de conflitos surgidos entre as criancas, estabelecendo relacoes
éticas de respeito, tolerancia, cooperacao, solidariedade e confianca;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

Desenvolvam nas criancas atitudes de respeito que incidam sobre as diferentes
formas de dominacio etaria, socioeconémica, étnico, racial e linguistica;

Proporcionem situacées em que as criancas possam interagir com o meio ambiente
de forma a organiza-lo e preserva-lo;

Organizem os diversos ambientes da instituicio com as producdes das criancas;

Organizem o ambiente da sala em dreas diversificadas (cantinhos) possibilitando as
escolhas das criancas;

Possibilitem a escuta de forma atenta e interessada do que as criancas dizem na roda
de conversa;

Realizem atividades que envolvam a pesquisa da origem do nome das criancas,
sobre os membros de suas familias, sobre sua histdria e de sua familia, do seu bairro
(utilizando recursos como fotografias, videos caseiros e histdrias orais relatadas por
familiares e moradores do bairro);
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS (CONT.)

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

AGOES DIDATICAS QUE:

Realizem exposicées de objetos e/ou desenhos que expressem as preferénciase a
marca da crianga como sujeito;

Promovam brincadeiras livres, organizando ambientes, espacos e materiais para a
criacio e representacao da realidade, estimulando a criatividade e a imaginagdo das
criancas;

Respeitem as escolhas das criancas em participar ou ndo das brincadeiras e
experiéncias propostas;

Favorecam a discussdo, a construgio e o cumprimento de regras em jogos e
brincadeiras as criancas;

Incentivern na crianca o cuidado de si e do outro por meio de vivéncia com massagem
erelaxamento;

Orientem as criancas quanto a higiene antes e apds as refeicoes;

Fortalecam o sentimento de pertencimento da crianca: étnico-racial, social, cultural,
dentre outros;

Possibilitem as criancas situagoes de respeito e cuidados pessoais.
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——————

9.2. CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Este campo enfoca o movimento que assume um importante papel para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca, significando muito mais do que movimentar partes do corpo ou deslocar-se
no espaco. As criancas se comunicam e se expressam por meio de gestos e mimicas faciais e interagem
utilizando fortemente o apoio do corpo. Dessa forma, os primeiros sinais de aprendizagem na infancia
sdo evidenciados por meio do tato, do gesto, do movimento, do jogo, enfim, das construcoes elaboradas
pelas criancas.

Essa concepcdo sobre a especificidade da crianca aponta para uma organizacao curricular capaz de
possibilitar um planejamento que favoreca o desenvolvimento integral do individuo, por meio de expe-
riéncias que proporcionem o conhecimento de si e do mundo.

Este campo reline experiéncias que favorecem as manifestacdes musicais, artisticas, plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. Essas praticas pedagoégicas estido assegura-
das legalmente na Resolucao no 5/2009, explicitadas no artigo 90 nos seguintes Incisos: I - promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; II - favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressio: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; V - ampliem a
confianca e a participacio das criancas nas atividades individuais e coletivas; IX - promovam o relaciona-
mento e a interacido das criancas com diversificadas manifestacées de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projeto-
res, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar e ampliar
suas capacidades
corporais,
desenvolvendo
atitudes de
confianca;

Explorar o espaco,
desenvolvendo

a orientacao
corporal;

Conhecer variadas
manifestacoes
culturais,
relacionadas ao
movimento do seu
corpo, respeitando
adiversidade e
ampliando seu
repertorio;

Brincar com a
exploracao de
diversos sabores,
cores, imagens,
cheiros, sons
texturas;

Brincar, utilizando
movimentos

de empurrar,
escorregar,
equilibrar-se,
correr;

Participar de
dancas, criando
movimentos, de
acordo com os
géneros e ritmos
musicais;

Conhecer as
partes do corpo,
indicando-as
por gestos e/ou
nomeando-as;

Brincar de jogos de
imitar;
Conhecer-se,
familiarizando-se
com a imagem
corporal;

Explorar o espaco
externo e interno
de varias formas;

Expressar
necessidades,
emocoes, desejos
e interesses,
utilizando gestos
e movimentos
corporais;

Conviver com
criancas e adultos,
utilizando o corpo,
através dos gestos
e dos movimentos,
para se expressar.

INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

Movimentos:
deslocar-se com
destreza no

espaco, arrastar-se,
engatinhar, rolar,
andar, pular, saltitar,
correr, escalar e
pendurar-se;

Autonomia;
Esquema corporal;
Mimicas;

Gestos;

Brincadeiras de
culturas diversas;

Imitacao;

Musicas: cantigas
de ninar, roda;

Géneros (maracatu,
classicos, regionais,
entre outros);

Dancas;
Expressdo corporal;
Ritmos.

AGOES DIDATICAS QUE:

Criem situacdes significativas que estimulem o desenvolvimento e o dominio
progressivo das possibilidades corporais e da capacidade da crianca de controle do seu
Corpo;

Possibilitem as criancas vivéncias de jogos e brincadeiras que envolvam o corpo. Ex:
brincadeiras de circuitos motores (empurrar, empilhar, pular, jogar, correr, arrastar-se,
engatinhar, rolar, andar, equilibrar-se, subir, descer, passar por baixo, por cima, por
dentro, por fora);

Organizem espacos com situacoes desafiadoras para as criancas;
Favorecam a autonomia das criancas em relacdo ao autocuidado;

Possibilitem as criancas manifestar corporalmente sua afetividade em relacio as
outras criancas, por meio do aconchego, do carinho e do toque, nos momentos de
chegada e despedida, do sono, da alimentacéo, do banho, bem como nas diferentes
situacdes do cotidiano;

Demonstrem confianca nas possibilidades, apoiando as criancas nas tentativas
frustradas e de alegria por cada habilidade conquistada;

Estimulem as possibilidades de as criancas conhecerem seu corpo e o das demais,
bem como de expressarem corporalmente os sentimentos, sensacoes, pensamentos,
as formas de perceberem os seres, objetos e fenémenos que as rodeiam;

Possibilitem respeito ao ritmo préprio de cada crianca e que ela também aprenda a
acompanhar o tempo do grupo, quando necessario;

Favorecam a manipulacio de objetos diversificados que possibilitem acdes diversas
pelas criancas como: jogar, empilhar, rolar, enfiar, tampar, enroscar, encaixar, amassar,
esconder, guardar e bater objetos entre si etc;

Proporcionem experiéncias corporais as criancas, tanto nas suas dimensdes pratica,
funcional e sensorial, quanto nas dimensoes Iudica, expressiva, estética e artistica;

Favorecam e ampliem o acesso das criancas ao rico acervo cultural que envolve as
manifestacdes corporais - jogos, brincadeiras, ritmos, musicas, praticas esportivas,
danca, teatro;

Favorecam o livre movimento do corpo e possibilitem o desenvolvimento de gestos
ritmos criativos e estéticos pelas criancas;

Possibilitem que o teatro, a danca, a musica, bem como as demais formas de expressao
sejam vividos como fonte de prazer, cultura e possibilidade de as criancas se
expressarem corporalmente;

Possibilitem o uso de equipamentos tecnolégicos pelas criangas, promovendo
diversas formas de expressio;

Favorecam o movimento do corpo a partir de cantigas e brincadeiras cantadas (bater
palmas, o pé, sons emitidos com a boca...);

Possibilitem a criacdo de gestos, mimicas, expressoes corporais e ritmos espontaneos
ao som de musicas e brincadeiras;

Possibilitem as criancas movimentarem-se amplamente (andar, correr, girar, rolar no
chéo, pular com os dois pés etc.);

Promovam situagées nas quais as criancas participem de manifesta¢des culturais e
apresentem suas vivéncias de forma livre e espontanea;

Favorecam a organizacdo dos espacos, objetos e brinquedos para livre escolha e
exploracdo de suas caracteristicas pelas criancas;

Apoiem as conquistas das criancas nas experiéncias pessoais e coletivas;

Possibilitem as criancas, por meio de dangas, vivéncias que contemplem a apreciagao
e interacdo com a diversidade cultural brasileira e suas origens (capoeira, maracatu,
quadrilha, reisado, danca do coco, maneiro pau, pau de fitas, dentre outras dancas
regionais) e brincadeiras tradicionais (“eu sou pobre, eu sou rica”, “lagarta pintada’,
peteca, cavalo de pau esconde-esconde, cirandas e demais brincadeiras);

Proporcionem brincadeiras de imitacao;

Possibilitemn as criancas brincar no espaco externo da instituicao, usando diversos
materiais/brinquedos (bolas, bambolés, latas, garrafas, cordas etc.);

Promovam situagdes em que as criangas produzam sons com o préprio corpo.

=
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar de jogos
de imitacaoe
mimicas;

Brincar
livremente,
experimentando
as diversas
possibilidades
corporais;

Conviver com

as diferencas
relativas a género,
etnia e faixa etdria;

Explorar a )
capacidade de criar
e imaginar;

Brincar com
diversas formas de
expressio;

Explorar o
espaco por meio
de diversos
movimentos;

Explorar os
movimentos
corporais, seguindo
ritmos musicais
(locais e regionais);

Conhecer-se a
partir de sua
consciéncia
corporal;

Expressar-se
por meio de
representacoes
teatrais;

Participar

de variadas
brincadeiras,
dancase
manifestacoes
culturais;

Participar de
praticas esportivas
nos jogos de
imitacao;
Expressar
necessidades,
emocoes e

desejos usando
alinguagem
corporal.

INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Movimentos:
deslocar-se com
destreza no
espaco, arrastar-se,
engatinhar, rolar,
andar;

Esquema corporal;
Equilibrio;

Gestos;

Mimicas;
Imitacao;

Jogose
brincadeiras de
culturas diversas;

Reconhecimento
e respeito a
diversidade;

Mousicas: Cantigas
de ninar, roda;

Géneros (maracatu,

classicos, regionais,
entre outros);

Dancas;

Expressao corporal;

Ritmos;

Esportes.

AGOES DIDATICAS QUE:

Favorecam e ampliem o acesso das criangas ao rico acervo cultural que envolve as
manifestacdes corporais - jogos, brincadeiras, praticas esportivas, danca, mimica,
teatro;

Possibilitemn as criancas dancar ao som de variados tipos de musicas e ritmos;

Estimulem a fantasia a partir da utilizacdo de objetos como brinquedos, lencos e
instrumentos musicais, bern como de mimica e expressio corporal pelas criangas;

Propiciem experimentacdo de movimentos amplos pelas criancas, como lancar para
um alvo fixo ou mével, em distancia, em altura;

Promovam situagées de movimento que favorecam o equilibrio das criangas, tais
como: andar sobre uma corda, andar em superficies instaveis etc;

Estimulem as criancas a realizarem movimentos de preensio e encaixe com destreza;

Possibiliter as criancas a identificacio e a reproducio de trajetos com dados
predeterminados, por meio de brincadeiras;

Viabilizem a realizacido de movimentos pelas criancas como subir, descer escadas,
brinﬁluedos em parques; saltar corda tipo cobrinha; cair ou pular deum degrau ou
colchonete;

Possibilitem o deslocamento pelas criancas, enfrentando obst4culos no trajeto;

Incentivem a realizacdo de movimentos pelas criangas como: pegar, chutar, empilhar,
encaixar, lancar em varias direcées e de diferentes modos;

Favorecam as criancas a exploracao de materiais diversos como argila, massa de
modelar, elastico;

Possibilitem brincadeiras que estimulem a coordenacao motora fina, tais como:
enfileirar, encaixar, pincar, organizar por cores, tamanhos ou formas, encaixotar,
guardar brinquedos;

Estimulem a realizacdo de brincadeiras em que as criangas explorem diferentes
objetos, identifiquem as suas especificidades e conversem sobre elas;

Oportunizem situacdes em que as criancas explorem brinquedos e objetos que geram
brincadeiras imitativas;

Possibilitem jogos diversos com as criancas;

Proporcionem situagdes em que as criancas movimentem o corpo a partir das cantigas
e brincadeiras cantadas (bater palmas, bater os pés, emitir sons com a boca etc.);

Favorecam o reconhecimento dos diferentes estilos musicais por meio de CDs, DVDs,
radios, mp3, computador, nos diferentes tempos da rotina das criancas;

Proporcionem as criancas a criacdo de gestos, mimicas, expressoes corporals eritmos
espontineos, ao som de musicas e brincadeiras (‘seu mestre mandou’, “cadé o bolinho
que estava aqui?”);

Possibilitem as criancas movimentarem-se amplamente (andar, correr, girar, rolar no
chéo, pular: com os dois pés, com um pé s6, andar na ponta dos pés, etc.);

Incentivem a participacdo das criancas, valorizando suas ideias, na criacio de
coreog

Favorecam as brincadeiras de faz de conta e a representacao de papéis, assim como a
utilizacdo de recursos pelas criancas para teatralizar (dedoches, fantoches, teatro de
sombras, mamulengos, marionetes e outros);

Promovam situagbes em que as criancas participem de manifestagées culturais e
apresentem suas vivéncias de forma livre e espontanea;

Possibilitem situacoes nas quais as criancas dramatizem histdrias, imitando e criando
personagens a partir do reconto;

Favorecam a criacio de enredos com fantoches, bonecos e teatro de sombras pelas
criancas;

Estimulem a apreciacio de espetaculos teatrais e musicais pelas criangas;

Valorizem as produgées individuais e coletivas das criancas e organizem os diversos
ambientes da instituicio com essas producoes;

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS (CONT.)

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS = i
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS ACOES DIDATICAS QUE:

CRIANCAS

Favorecam, durante a brincadeira livre, o contato com diferentes materiais, a fim de
ampliar as percepcées das criancas, por meio da exploracio de diferentes texturas;

Possibilitem as criancas, por meio da danca, a apreciacio e interacdo com a
diversidade cultural brasileira e suas origens (capoeira, maracatu, maneiro pau, pau
de fitas, dentre outras) e brincadeiras tradicionais (‘eu sou pobre, eu sou rica’, “lagarta
pintada’, peteca, cirandas e demais brincadeiras);

Possibilitem as criancas experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando suas falas e expressoes;

Promovam brincadeiras que incluam praticas de esporte conhecidos pelas criancas
em seu meio social;

Proporcionem espagos com espelhos para que as criancas visualizem seus
movimentos.

) ) PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
/DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA



DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Conhecer as
manifestacoes
culturais e formas
de expressao;

Explorar recursos
tecnoldgicos e
midiaticos;
Conhecer a
imagem do préprio
Corpo;

Explorar os
espacos por meio
de movimentos
diversos;

Brincar utilizando
0 proprio corpo
como ponto de
referéncia;

Orientar-se
corporalmente
com relacdo a:
em frente, atras,
no alto, em cima,
embaixo, dentro,
fora etc.;

Explorar o espaco
por meio de
experiéncias de
deslocamentos de
si e dos objetos;

Explorar sons do
proprio corpo,

do corpo dos
outros e de outros
elementos;

Conhecer e

imitar os sons de
diferentes animais
e de diferentes
objetos;

Participar

de diversas
brincadeiras,
jogos e cancoes
relacionadas
as tradicoes da
sua e de outras
comunidades;

Conviver com
adultos e criancas
por meio de jogos
interativos;

Expressar
necessidades,
desejos e
interesses,
utilizando gestos
e movimentos
corporais;

Brincar utilizando
a capacidade de
criar e imaginar;

Explorar o mundo
fisico e social por
meio de todos os
sentidos.

INFANTIL Ill - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

Movimentos:
deslocar-se com
destreza no
espaco, arrastar-
se, engatinhar,
rolar, andar, pular,
saltitar, correr;

Esquema corporal;
Equilibrio;

Gestos;

Mimicas;
Imitacao;

Jogose
brincadeiras de
culturas diversas;

Caracteristicas de
identidade;

Reconhecimento
e respeito a
diversidade;

Modsicas: cantigas
de ninar, roda;

Géneros (maracatu,
classicos, regionais,
entre outros);

Dangas;
Expressdo corporal;
Ritmos.

AGOES DIDATICAS QUE:

Promovam situagées para que as criangas explorem diferentes ambientes e
{)osmblhdades Ex: manusear e explorar sensorialmente objetos e materiais diversos
rder, olhar, cheirar, ouvir, degustar, amassar, rasgar, picar, embolar, enrolar etc.);

Possibilitem a exploracio de materiais e objetos de diversas formas: pegar, encaixar,
empilhar, escrever, puxar, segurar, enfileirar, agrupar, chutar, arremessar etc;

Possibilitem a utilizacio de jogos de construcio (casinhas, pontes, torres e outros jogos
de montar);

Possibilitem a manipulagéo e a criagdo de formas com massa de modelar, argila, areia,
gesso e outros materiais;

Possibilitern o uso das novas tecnologias (usar microfones, gravar historias, utilizar
projetores de imagem para observar efeitos de luz e sombra);

Possibilitem o deslocamento enfrentando obstaculos no trajeto (passando por cima,
por baixo, rodeando, equilibrando-se etc.);

Favorecam as varias possibilidades do corpo no espaco. Ex: sentar, arrastar,
engatinhar, rolar, ficar em pé com apoio, andar, correr, pular, chutar, saltar, rodar,
dancar, marchar, subir escadas, ultrapassar obstaculos, passar dentro, equilibrar-se,
abracar, esconder, passar por circuitos, tineis, trilhas etc.;

Promovam situacées didaticas desafiadoras em que as criancas expressem suas
ideias, sentimentos e emocdes, construindo a identidade e a autonomia, despertando
0 senso ético, politico e estético. Ex: cinema, teatro, danca, musica, pintura, gravura,
escultura, fotografia, computacio grafica etc,

Permitam o uso de equipamentos de informatica pelas criancas por meiodo
manuseio de computadores, tablets, celulares, jogos e aplicativos educacionais;

Propiciem brincadeiras de faz de conta que possibilitem as criancas assumir
diferentes papéis, criando cendrios, didlogos e tramas;

Instiguem as criancas a brincar no espaco externo da instituicdo, usando diversos
materiais/brinquedos (bolas, bambolés, latas, garrafas, cordas etc.). Estas atividades
externas podem ser dirigidas ou intencionalmente livres;

Proporcionem as criancas momentos de expresséo facial, corporal, através de
espelhos, fotografias, cancoes etc.;

Incentivem as criangas a observar a propria imagem no espelho ea imitar os gestos
dos colegas: “Vejam a careta do Jodo! Vamos fazer igual?”;

Possibilitem filmagem de dramatizacdo das criancas e posterior reproducio para elas;

Possibilitem as criancas a exploracao do ambiente fisico por meio de situagbes de
orientacdes espaciais;

Propiciem a participacio das criancas em jogos (bola cesto, golzinho, boliche etc.);

Possibilitem as criancas a participacio em brincadeiras, utilizando conceitos de: em
cima/embaixo, perto/longe, lado esquerdo/lado direito, nas quais tenham que realizar
deslocamentos, passando por obstaculos;

Instiguem as criancas para a construgéo de casas, torres e cidades pelas criangas,
utilizando blocos de madeira ou de encaixe;

Proporcionem as criancas a criagéo de gestos, mimicas, expressoes corporais e ritmos
= “ P
espontaneos ao som de musicas (‘o pano encantado’, “tchu tchu €', “eu vou pegar o

trem’, etc.) e brincadeiras (“seu mestre mandou’, ‘cadé o bolinho que estava aqui?”);

Possibilitem as criancas movimentar-se amplamente (correr, girar, rolar no chéo,
pular: com os dois pés, com um pé s6, andar na ponta dos pés etc.);

Propiciem as criangas, por meio das musicas, dramatizagoes, dancas e artes plasticas,
atitudes diarias que favorecam a convivéncia em grupo;

Promovam brincadeiras com a utilizacio de diversos materiais (bolas, bambolés,
brinquedos diversos da sala, latas, garrafas, cordas etc));

Promovam respeito ao ritmo de cada crianga e possibilite que ela aprenda e
acompanhe o ritmo do grupo, quando necessario. Ex: corrida no saco, correr com um
objeto na cabeca etc.;

Proporcionem momentos de musicalizacdo em que a crianca possa interagir e se
expressar por meio de gestos e ritmos;

Proporcionem espagos com espelhos para que as criancas visualizem seus
movimentos.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL @
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar com
confianca suas
possibilidades de
acao e movimento;

Explorar o espago
orientando-se
corporalmente;

Explorar os sons do
seu proprio corpo;

Brincar utilizando
a capacidade de
criar e imaginar;

Expressar-

se utilizando
mimicas, gestos
e mov1mentos
corporais;

Brincar com
diversidade de
materiais;

Participar

de situacoes

que utilizem
equipamentos
midiaticos
diversos;
Conviver com
adultos e criancas
em atividades
culturais que
envolvam as
diferentes formas
de se expressar;

Expressar-se por
meio de danca e
dramatizacgoes,
bem como, por
outras formas
de expressao,
sentimentos e
emocoes.

INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Movimentos:

se deslocar com
destreza no espaco,
rolar, andar, pular,
saltitar, correr;

Esquema corporal;
Equilibrio;

Gestos;

Mimicas;
Imitacao;

Caracteristicas de
identidade;

Jogose
brincadeiras de
culturas diversas;

Respeito a
individualidade e a
diversidade;

Reconhecimento
e respeito a
diversidade;

Mousicas: cantigas
de ninar, roda;

Géneros (maracatu,
classicos, regionais,
entre outros);

Dancas;
Expressao corporal;

Ritmos.

AGOES DIDATICAS QUE:

Possibilitem vivéncias de jogos e brincadeiras que envolvam o corpo, como jogar
boliche, brincar de roda, de esconde-esconde etc,;

Favorecam brincadeiras com a utilizacio de objetos para montar e desmontar,
empilhar e utilizar barbante com canudos e contas de tamanho médio;

Favorecam as habilidades de a crianca abotoar/desabotoar suas roupas, calcar-se e
descalcar-se, pentear-se etc;

Proporcionem relag6es que as criangas estabelecem com o seu corpo, com 0 espago,
com objetos e com a natureza através de brincadeiras de esconder objetos e dar dicas
para as criancgas acharem, como: perto, longe, embaixo, em cima etc;

Estimulem as criangas quanto as possibilidades de conhecer seu proprio corpo e
odos colegas, bem como expressar corporalmente os sentimentos, as sensagoes,
pensamentos, formas de conhecer os seres, objetos e fenémenos que as rodeiam, ex:
banho, imagem no espelho, fotos, videos etc;

Promovam o respeito ao ritmo de cada crianca e possibilite que ela também aprenda e
acompanhe o ritmo do grupo, quando necessario, ex: corrida no saco, correr com um
objeto na cabeca etc.;

Promovam o envolvimento das criancas em dangas com diferentes ritmos,
movimentos corporais e expressoes de forma geral;

Estimulem as criancas na exploragao das sensacoes gustativas, visuais, tateis
e cinestésicas no cotidiano ou situagées de planejamento, ex: buffet de frutas,
brinquedos coloridos, objetos com consisténcias variadas (mole/duro/espon]oso)

Favoregam a expressividade corporal das criancas articulada com outras formas de
expressao como exemplo: brincar nos espacos externos e internos na instituicéo, com
obstaculos que permitam arrastar, engatinhar, subir, pular, descer, rolar etc.;

Proporcionem as criancas brincadeiras de movimentacio com o corpo, batendo
palmas, pés, batendo na barriga, bochechando, assoviando, estalando os dedos etc.;

Promovam atividades com as criangas na organizacio de espacos aconchegantes,
instigantes e propicios as producées diversas;

Favorecam a autoria das criancas nas produgées, de forma a promover uma relagio
de autoconfianca no que se refere ao que produziram e para que manifestem atitudes
de respeito quanto a producio dos outros;

Estimulemn a utilizacdo pelas criancas de recursos tecnolégicos e midiaticos como
ferramenta de apoio ao processo de aprendizagem;

Proporcionem a expressao de desejos, sentimentos e ideias pelas criancas, por meio
das diferentes linguagens nos varios momentos da rotina. Ex: em rodas de conversa,
momentos de conhecimento e convivéncia amigavel; utilizar expressdes de cortesia;

Estimulem as criangas a cantar e a representar musicas que trabalhem com posicées
diferentes (em cima/embaixo, direito/esquerdo);

Promovam circuitos para serem percorridos pelas criancas com objetos do dia a dia
em posicoes diferentes.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar com
confianca suas
possibilidades de
acao e movimento;

Participar de
circuitos com
obstaculos;

Expressar-

se utilizando
mimicas, gestos
e movimentos
corporais;

Explorar diferentes
materiais;

Expressar-se

por meio de:
desenho, pintura,
modelagem,
colagem, danca,
dramatizacio etc,;

Participar de
praticas culturais
que envolvam

as brincadeiras
tradicionais;

Conviver com
outras criancas e
grupos culturais;

Brincar utilizando
praticas corporais;

Brincar utilizando
elementos que
representem

a diversidade
cultural;

Conhecer-se a
partir das suas
possibilidades de
expressao;

Participar de
atividades fora do
ambiente

INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Movimento;

Respeito a
individualidade e a
diversidade;

Movimentos:

se descolar com
destreza no espaco,
rolar, andar, pular,
saltitar, correr;

Esquema corporal;
Equilibrio;

Gestos;

Mimicas;

Caracteristicas de
identidade;

Jogose
brincadeiras de
culturas diversas;

Reconhecimento
e respeito a
diversidade;

Musicas: cantigas
de ninar, roda;

Géneros (maracatu,
classicos, regionais,
entre outros);

Dancas;
Expressdo corporal;

Ritmos.

AGOES DIDATICAS QUE:

Promovam situagées de interacdo entre as criancas, em espagos de aprendizagem,
enfatizando as experiéncias sensoriais, expressivas e corporais;

Proporcionem as criancas o brincar cotidianamente, utilizando praticas corporais
criativas para realizar jogos e brincadeiras, criar e representar personagens no faz de
conta e reconto de histérias;

Proporcionem as criancas a exploracao de amplo repertdrio de mimicas, gestos
movimentos com o corpo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus
saberes e linguagens;

Favorecam a participacdo das criancas, com protagonismo, tanto no planejamento
como na realizacio das atividades que envolvam a expressédo corporal;

Incentivem as criancas a expressar desejos, sentimentos e ideias por meio das
diferentes linguagens;

Favorecam as habilidades de a crianca abotoar/desabotoar suas roupas, calcar-se e
descalcar-se, pentear-se etc,

Possibilitem, as criancas, construcio de uma identidade positiva de si e do grupo
em que convive, respeitando as diversidades e superando visdes racistas e
discriminatdérias. Ex: brincar com sua prépria imagem de maneiras diversificadas:
reflexo no espelho, através da sombra, de fotos e de filmes; utilizar diversas fontes
de conhecimento: livros, revistas, CD, DVD, internet, entrevista com pessoas da
comunidade e com pessoas mais experientes em determinado assunto;

Propiciem brincadeiras, utilizando conceitos de em cima/embaixo, perto/longe, lado
esquerdo/lado direito, para frente/para tras, dentro/fora, nas quais tenham que
realizar movimentos, tais como: amarelinha, caca ao tesouro, circuitos, trilhas etc;

Promovam o registro grafico de percursos pelas criancas, a partir de deslocamentos
vividos, tais como: casa-escola, sala-parque, sala-refeitorio etc;

Estimulemn as criancas a cantar e representar musicas que trabalhem com posicoes
diferentes (em cima/embaixo, direita/esquerda);

Promovam atividades em que as criancas cantem e recriem em diferentes ritmos
as cantigas e parlendas (batendo palmas, sussurrando, assobiando, entre outras
possibilidades);

Propiciem vivéncias com brincadeiras de roda e outras brincadeiras tradicionais;
Proporcionem que as criancas dancem ao som de ritmos variados;

Favorecam a apreciacio de espetaculos de danca pelas criangas por meio de
apresentagc”)es?dentro ou fora da instituicio), videos e outras possibilidades;

Valorizem as preferéncias musicais das criangas;
Viabilizem a dramatizacéo pelas criancas das diversas versoes das histérias infantis;

Propiciem as criancas recursos para teatralizar (dedoches, fantoches, teatro de
sombras, mamulengos, marionetes);

Organizem apresentacdes teatrais, nas quais as criancas tenham a oportunidade de
dramatizar;

Oportunizem brincadeiras de mimica e de imitacio (“seu mestre mandou’, “vamos
passear no bosque”, “eu sou rica, eu sou pobre’, entre outras);

Possibilitem a participacio das criancas, dentro e fora da instituicio, em dancas e
manifestacdes da cultura popular (reisado, festas juninas, rodas de capoeira
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9.3. CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Esse campo envolve a oralidade, a escuta, o pensamento e a imaginacao, que devem ser estimula-
dos na educacao infantil, ou seja, deve ser garantida a participacio das criancas em diversificadas expe-
riéncias com a lingua materna. Elas necessitam do contato com individuos falantes a fim de criar vin-
culos e constituir um canal comunicativo. E no convivio com o outro que as criancas exercitam sua fala,
desenvolvem a escuta e as habilidades de comunicacido em diversos contextos e evoluem na forma de
expressar sentimentos, emocdes e conhecimento de mundo.

A BNCC (BRASIL, 2015) orienta que “na pequena infancia, a aquisicdo e o dominio da linguagem
verbal estd vinculada a constituicao do pensamento, a fruicao literaria, sendo também instrumento de
apropriacdo dos demais conhecimentos” (p. 24). A pratica pedagogica precisa ter uma organizacio de es-
pacos, tempos e materiais que facilitem as interacoes, para que as criancas possam se expressar, imaginar,
criar, comunicar, organizar pensamentos e ideias, bem como brincar e trabalhar em grupo.

Esse campo integra as seguintes experiéncias propostas no artigo 9° das DCNEI: I - promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacdo ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca; II - favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; III - possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; V - ampliem a confianca e a participacdo das
criancas nas atividades individuais e coletivas; VIII - incentivem a curiosidade, a exploracio, o encan-
tamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacido ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Expressar seus
desejos, suas
necessidades

e interesses/
preferéncias
em situacoes
cotidianas,
utilizando a
linguagem oral,

Conhecer o
proprio nome e
atender quando for
chamado;

Participar da
roda de conversa,
verbalizando
opinides e
ampliando o
vocabulario;

Expressar desejos
e necessidades,
dispondo do gesto
Ccomo apoio;

Explorar situacoes
e atividades da
rotina a partir
de determinados
sinais;

Conviver

com criancas,
jovens e adultos
apropriando-se
de diferentes
estratégias de
comunicacao;

Brincar, utilizando
alinguagem
corporal em
diferentes

acdes durante a
brincadeira (bate
palmas, sorri,
canta, aponta);

Conhecer
narrativas e
cantigas ampliando
o repertorio;

Expressar,
esclarecer dividas
e resolver conflitos
a partir de didlogo
com outras
criancas e adultos.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Linguagem
corporal;

Linguagem gestual;
Linguagem oral;
Socializacao;
Expressio oral;
Autonomia;
Compreensao oral;
Escuta;

Nome proprio;

Ampliacidodo
vocabulario;

Comunicacao.

INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

AGOES DIDATICAS QUE:

FALA E ESCUTA

Propiciem, nos diversos momentos da rotina e da roda de conversa, didlogos entre as
criancas e delas com os adultos, ajudando-as a se expressar;

Utilizem, pedagogicamente, diferentes recursos midiaticos (TV, aparelho telefnico,
computador, aparelho de som, dentre outros) possibilitando que as criancas se
expressem oralmente;

Propiciem as crian¢as uma linguagem compreensivel e dinmica durante as diversas
vivéncias realizadas.

Promovam a compreensao de mensagens curtas (pedidos, perguntas simples,
informacdes breves),

Possibilitem as criancas falar o nome das pessoas, objetos, eventos que acontecem na
instituicao, utilizando a linguagem adequada;

Estimulem a concentracio e a participacdo das criancas na conversa;
Favorecam a socializacdo e a interacdo das criangas;

Favorecam a ampliacdo do vocabulario das criancas referente a rotina escolar, por
meio de diferentes atividades;

Utilizem palavras e frases elaboradas e claras ao se referir as criancas;

Incentivem as criancas a perceberem as atividades que ocorrem na rotina,
verbalizando e apresentando alguns sinais ou indicios;

Propociem vivéncias em que as criangas possam expressar-se por meio da linguagem
corporal, utilizando movimentos e agoes em suas brincadeiras;

Possibilitem as criancas a expressao de diferentes sons por meio da imitacio;

Incentivem as criancasa observacio quanto a sua prdpria imagemea de outras
pessoas em espelhos, imagens, fotografias, videos etc,

Proporcionem momentos de expresséo corporal pelas criancas, por meio de espelhos,
fotografias, cancoes;

Proporcionem experiéncias coletivas em que as criancas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos;

Criem oportunidades para as criancas perguntarem, descreverem e narrarem fatos
relativos ao mundo social;

Possibilitem a escuta das conversas das criangas e o entendimento do significado do
que elas constroem, as relacdes que estabelecem e as comparacoes que fazem;

Favorecam as criancas a utilizacdo dos recursos mididticos nos momentos do faz de
conta, imitacio, fantasia;

Favorecam situagdes em que as criancas possam gravar e escutar, posteriormente, a
prépria voz;

Possibilitem filmagem e posterior reprodugéo dos videos de dramatizacées das
criancas;

Possibilitem as criancas a exibicao de portfdlio digital;
Promovam a apropriacio pelas criancas de diferentes maneiras de comunicacéo;

Propiciem atividades como conto/reconto de histérias que incentivem nas criancas a
utilizacdo da linguagem oral.
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INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

AGOES DIDATICAS QUE:

PRATICAS DE LEITURA

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

Conhecer o préprio nome nos Linguagem oral;
objetos pessoais, como elemento de . .
identidade; Linguagem escrita;
Expressar-se oralmente usando Expressao oral;
pequenos textos como canc¢des e com Vocabulario.

apoio da expressao corporal;

Explorar leituras de imagens (objetos,
personagens, elementos da natureza);

Participar de situagées e atividades da
rotina a partir de determinados sinais;

Conhecer variados estilos literarios;

Brincar, verbalizando os jogos

de linguagem, utilizando gestos,
expressdes dramaticas; linguagem
(parlendas, cantigas de roda,
quadrinhas);

Explorar recursos tecnoldgicos e
midiaticos disponiveis para ampliar as
possibilidades de aprendizagem;

Conviver partilhando praticas de
leitura com criancas e adultos em
diversos ambientes.

Possibilitem a escuta de histérias e o manuseio de livros e de
outros portadores de textos, pelas criancas;

Apresentem as criancas diferentes cancoes, possibilitando a
expressao oral e corporal;

Possibiliter, as criancas, vivenciar e imitar agdes como leitor;

Proporcionem as criancas, diferentes atividades que utilizem
imagens significativas;

Favorecam a percepgao, pelas criancas, dos principais
elementos do enredo da histdria (personagens principais,
ambientes, elementos naturais);

Incentivem as criancas a perceberem as atividadesque
ocorrem na rotina, verbalizando e apresentando alguns sinais
ou indicios;

Possibilitem a leitura imagética pelas criancas (gravuras e
fotografias) em meio fisico e virtual;

Proporcionem a identificacdo do nome proprio nos objetos
pessoais, nas atividades e em outros materiais das criancas.

PRATICAS DE ESCRITA

Expressar suas representacées do Linguagem escrita;
ensamento a partir de rabiscos -

desenhos); Representacao
grafica;

Conviver com diferentes géneros e Ge .

portadores textuais escritos; éneros textuais;

Conhecer-se nas interacoes, Portadores
textuais.

com variadas possibilidades de
comunicacio;

Brincar de faz de conta envolvendo
praticas de escrita do contexto social;

Explorar diferentes géneros e
portadores textuais escritos;

Participar das rodas de conversa,
contacao de histérias, elaborando
narrativas em suas escritas nao
convencionais.

Viabilizar diferentes materiais e espacos para que as criancas
se expressem graficamente (areia, tinta, carvao, giz, lixa,
canetinha, pincel, lapis de cor, entre outros)

Favorecam as criancas a interacio com diferentes géneros e
portadores textuais;

Possibilitem as criangas vivéncias de situagées com a linguagem
escrita em suas brincadeiras;

Disponibilizem para as criancas, em diferentes materiais
impressos e midiaticos, os textos vivenciados com o grupo
(cancdes, receitas, poemas, listas, parlendas).
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS

AGOES DIDATICAS QUE:

Expressar desejos, Linguagem Possibilitem as criancas, roda de conversa com didlogos e musicas, além de contos e
sentimentos e corporal; recontos;
necessidades, . . I . . ‘e
dispondo do gesto Linguagem oral; Proporcionem a utilizacao, pelas criancas, de diferentes recursos mididticos (TV,
como apoio e Socializacio: aparelho telefénico, computador, som), possibilitando a expresséo oral;
;

usando pa%avrag e . y Estimulemn o uso da linguagem oral, pelas criancas, durante toda a rotina, por meio de
pequenas Irases; Expressao oral; perguntas e questionamentos, sobre situacdes diversas;
E;‘ﬁgﬁgﬁ‘;?gzen do Autonomia; Favorecam a comunicacio, nos diversos momentos da rotina, verificando se as

- 5 . orientacoes dadas foram compreendidas pelas criancas;
pedidos, perguntas Compreensio oral; ¢ p p cas,
ou respondendo aos Escuta: Possibilitem a compreensao de mensagens curtas pelas criancas (pedidos, perguntas
parceiros e adultos; ’ simples, explicacdes, informacdes breves);

. Nome proprio; . N . - - .
Participar de proprio; Favorecam as criangcas, a verbalizacao de situagées do cotidiano, de objetos, de )
situacoese Vocabulario; pessoasede situacdes que identifiguem momentos da rotina, estimulando, por meio
atividadesda . de perguntas e questionamentos;
rotina a partir de Sequencia . X . X X L.
determinados sinais temporal. Possibilitem situagdes em que as criancas sejam chamadas pelo seu préprio nome;

(pessoas, objetos);

g?ég;‘,?gfo?ne (nos Oportunizem momentos de apreciacdo das producdes das criancas, estimulando-as a
objetos pessoais) falar sobre elas;

como elemento Favorecam momentos em que as criancas, expressem situagées, nomes de objetos e
df 1d§nt1dade &9 eventos de seu cotidiano familiar e de outros contextos de que participam;

atender quando ] ) N o

for chamado, Verbalizem, para as criancas, o nome das pessoas, utilizando a prontincia adequada;
identificando seus . . C . . .

objetos pessoais, a Promovam e incentivem a participacio das criangas nos didlogos entre as criangas
partir de marcas e com os adultos, por meio de tematicas significativas ou que partam do interesse do
significativas 8rupo;

(tamanho, letra
inicial, cor, simbolo);

Expressar pequenos momentos vivenciados no cotidiano da sala/instituicéo;
f?tc’?g R anaas Possibilitem momentos de interacio em que as criancas sejam incentivadas a criar e
significativas, propor aos colegas jogos e brincadeiras;
descrevendo
situagdes e objetos Possibilitern momentos de contacao de histéria, dramatizacio, imitacdo e
com ajuda de outras musicalizacio;
criancas e adultos; . . . .
o Proporcionem experiéncias coletivas em que as criancas possam expressar suas
Participar da aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos;
roda de conversa . . .
verbalizando e Criem oportunidades para as criancas perguntarem, descreverem, narrarem e
gesticulando; explicarem fatos relativos ao mundo social;
Conviver com Escutem o que as criancas conversam e entendam o significado do que elas
criancas, jovens constroem, as relagdes que estabelecem e as comparacoes que fazem;
g a%ul:;):ﬁ do-se Favorecam a utilizacdo, pelas criancas, de recursos midiaticos nos momentos do faz
Prop de conta, imitacio, fantasia;
de diferentes
estratégias de Oportunizem a fotografia e a leitura fotografica pelas criancas;
comunicacéo. . - . .
. L. Favorecam situa¢es em que as criangas possam gravar entrevistas;
Brincar imitando o L .
diferentes Possibilitem as criancas filmagem de dramatizacio e sua reproducio;
sons (animais, e - e 1 .
objetos, pessoas e Possibilitem a exibicdo de portfolio digital para as criancas.
personagens);
Conhecer e
utilizar elementos
tecnoldgicos e
midiaticos;
Explorar situacées
e atividades da
rotinaapartirde
determinados sinais

(pessoas, objetos,
musicas);

Explorar os sons
da natureza e
contemplar o
siléncio.

CRIANGAS

FALA E ESCUTA

Realizem atividades de leitura e identificacdo do nome, pelas criancas;

Possibilitem situacoes em que as criancas se apropriem da linguagem referente
rotina escolar, verbalizando e apresentando algumas imagens que se refiram aos
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

AGOES DIDATICAS QUE:

PRATICAS DE LEITURA

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Explorar leituras de imagens (objetos, Linguagem oral;
personagens, elementos da natureza); .

Linguagem
Expressar oralmente pequenos textos corporal;
como cancdes, parlendas, poemas; e

Socializacao;
Conhecer histérias de diversos .
géneros literarios, compreendendo Autonomia;
o enredo, bem como personagens, Expressio oral.

ideia principal, ambientes, elementos
naturais;

Conviver partilhando préticas de
leitura com criangas e adultos em
diversos ambientes;

Participar de situagées e atividades da
rotina a partir de determinados sinais;

Brincar verbalizando os jogos

de linguagem, utilizando gestos,
expressoes dramaticas; linguagem
(parlendas, cantigas de roda,
quadrinhas).

PRATICAS DE ESCRITA

Expressar representacdes do Linguagem escrita;
ensamento a partir de rabiscos ~
desenhos); Representacao
grafica.

Conviver com diferentes géneros e
portadores textuais escritos;

Conhecer letras e algarismos, mesmo
sem ainda diferencia-los ou nomea-
los;

Conhecer-se nas interagées, por
meio de variadas possibilidades de
comunicacao;

Brincar de faz de conta envolvendo
praticas de escrita do contexto social;

Explorar diferentes géneros e
portadores textuais escritos;

Participar das rodas de conversa,
contacao de histdrias, elaborando
narrativas em suas escritas nao
convencionais.

Realizem a leitura de histdrias e de textos que apresentem
imagens significativas e que ampliem o repertério oral das
criancas;

Apresentem figuras de objetos, pessoas e situagoes diversas
para verbalizacao e compreensao do que estd sendo visualizado
pelas criancas;

Proporcionem a leitura, a contagdo e a dramatizacio de
diferentes historias pelas criancgas;

Possibilitem as criancas vivenciar e imitar acdes como leitor;

Possibilitem as criancas recontos orais de histérias conhecidas,
tendo a professora como organizadora das ideias do grupo e
como escriba;

Possibilitem momentos em que as criancas possam vivenciar a
brincadeira simbdlica, proporcionando materiais e ambientes
que estimulem a fantasia, a oralidade e a linguagem corporal;

Promovam a utilizacio, pelas criancas, dos géneros textuais de
forma sistematica, enfatizando suas singularidades;

Propiciem a leitura e a contacio de histdrias significativas,
questionando e enfatizando os elementos principais do enredo;

Proporcionem a identificagdo pela crianga, do seu nome nos
objetos individuais, fichas, cartazes e outros materiais escritos;

Possibilitern a leitura imagética (gravuras e fotografias) em meio
fisico e virtual pelas criancas.

Possibilitem as criancas experiéncias de desenho como forma
de expressio livre e relacionada com as tematicas abordadas
em sala;

Favorecam a utilizacdo de diversos portadores e géneros
textuais pelas criancas;

Proporcionem escritas significativas para visualizacdo das
criancas;

Possibilitem as criancas atividades de escrita do nome ede
outros textos (professor como escriba);

Possibilitem as criangas momentos em que realizem diferentes
formas de grafia e escritas espontaneas.
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Expressar desejos,
sentimentos
necessidades,
experiéncias e
ideias;

Expressar-se
oralmente fazendo
pedidos, perguntas,
respondendo

aos parceiros e

aos adultos ou
transmitindo
recados;

Expressar-se
formulando frases
com coeréncia,

em situacgoes e
atividades da rotina;

Expressar-se sobre
suas producoes e a
de seus colegas;

Expressar pequenos
fatos e experiéncias
significativas,
descrevendo
situaces com ajuda
de outras criancas e
adultos;

Participar da

roda de conversa,
escutando o outro,
além de expressar
seu ponto de vista;

Conhecer nomes

de pessoas, objetos,
ambientes e eventos
significativos;

Conviver com
criancas, jovens
e adultos,
apropriando-se
de diferentes
estratégias de
comunicacgao;

Participar de

jogos simbolicos
representando
diferentes papéis,
acoes, expressando
emocoes e
sentimentos por
meioda falaede
gestos;

Explorar a oralidade
em pequenos

textos (recontos

de historias
conhecidas ou criar
novas histdrias);

Conhecer as regras
e combinados nas
brincadeiras em
que participa.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS

CRIANGAS

Linguagem oral;
Expressio oral;
Compreensao oral;
Socializacao;
Vocabulario;

Sequéncia
temporal;

Autonomia;

Nome proprio.

AGOES DIDATICAS QUE:

FALA E ESCUTA

Possibilitem e incentivem os didlogos das criancas e as expressoes orais de seus
desejos, sentimentos, preferéncias e necessidades, durante os diversos momentos da
rotina;

Estimulem o uso da linguagem oral pelas criancas, durante toda a rotina, por meio de
perguntas e questionamentos;

Favorecam a comunicacao com as criancas nos diversos momentos da rotina, além de
indagar a compreensio nas orientacoes realizadas;

Estimulem a verbalizacio, pelas criancas, de situagdes do cotidiano a partir de
perguntas, explicacdes e questionamentos diversos;

Possibilitem, durante a rotina, situacées em que as criancas sejam estimuladas a
utilizar intercambios sociais (adulto/crianca e crianca/crianca);

Promovam situacées de apreciacao, fala e escuta das produgdes espontaneas das
criancas, originadas de projetos e temas vivenciados na turma;

Favorecam momentos de socializacao das producées realizadas pelas criancas com
suas familias e demais membros da comunidade escolar;

Proporcionem e incentivem a participacdo nos didlogos entre criancas e com os
adultos, a partir de tematicas significativas ou que surjam do interesse do grupo;

Possibilitem momentos de interagio em que as criancas sejam incentivadas a se
expressar e escutar o outro;

Possibilitem situacoes em que as criancas se apropriem da linguagem referente a
rotina escolar, verbalizando e apresentando objetos ou acessorios que se refiram aos
mormentos vivenciados no cotidiano da sala/instituicao;

Possjbilitem momentos em que as criangas possam propor e vivenciar diferentes
papéis e brincadeiras, proporcionando materiais e ambientes em que estimulem a
fantasia, a oralidade e a linguagem corporal;

Promovam a producao de textos orais (professor como escriba) incentivando a
imaginacao e a criatividade das criancas;

Possibilitern momentos de conto e reconto de histdria pelas criancas, enfatizando
os fatos principais da historia, os ambientes, as caracteristicas dos personagens e a
sequéncia logica temporal;

Proporcionem experiéncias coletivas em que as criangas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos;

Criem oportunidades para as criancas observarem, perguntarem, descreverem,
narrarem e explicarem fatos relativos ao mundo social;

Propiciem a escuta o que as criancas conversam e entendam o significado do que elas
constroem, as relacdes que estabelecem e as comparacdes que fazem;

Favorecam a utilizagdo de recursos midiaticos pelas criancas nos momentos do faz de
conta e outros tempos da rotina;

Oportunizem a fotografia e a leitura fotografica pelas criancas;
Favorecam situagGes em que as criancas possam gravar entrevistas;

Possibilitem filmagem e posterior reprodugdo dos videos de dramatizacio das
criangas;

Possibilitem a exibicdo de portfolio digital para as criancas.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA




INFANTIL Ill - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar a leitura de imagens,
principalmente dos livros trabalhados,
descrevendo-as e incluindo
informacoes oriundas de leituras
anteriores feitas por outro;

Expressar oralmente pequenos textos
de memadria como cancgoes, parlendas,
poemas;

Conhecer diferentes portadores de
textos (revistas, folhetos, jornais,
livros, ficha);

Conviver partilhando praticas de
leitura com criangas e adultos em
diversos ambientes;

Brincar com os jogos de linguagem
(parlendas, cantigas de roda,
quadrinhas);

Participar de situacoes e atividades da
rotina a partir de determinados sinais

Expressar suas vivencias pessoais por
meio de desenhos livres a partir das
suas proprias observacgdes dos temas
trabalhados em sala;

Conhecer o préprio nome como

elemento de sua identidade,

identificando-o em seus objetos
essoais e em outros materiais escritos
fichas, cartazes);

Explorar diferentes géneros e
portadores textuais escritos;

Explorar e nomear letras e algarismos,
mesmo ainda sem diferencia-los;

Brincar de faz de conta envolvendo
praticas de escrita do contexto social;

Conviver com préticas reais de escrita,
percebendo a funcao social da mesma;

Participar ativamente de escritas
individuais e coletivas, elaborando
escritas convencionais e ndo
convencionais

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

AGOES DIDATICAS QUE:

PRATICAS DE LEITURA

Linguagem oral;
Linguagem escrita;
Géneros textuais;

Sequéncia
temporal;

Portadores de
texto;

Leitura de imagens;
Reconto;
Vocabulario;

Socializacdo

Linguagem escrita;

Representacao
grafica;

Letras;
Nome proprio;
Género textual;

Portadores
textuais.

Promovam a realizacdo de leitura de histdrias e de textos que
apresentem imagens significativas e que ampliem o repertério
oral das criancas;

f’ossibilitem as criancas vivenciarem e imitarem acées como
eitor;

Apresentem figuras de objetos, pessoas e situagdes diversas
para verbalizacao e compreensao do que esta sendo visualizado
pelas criancas;

Proporcionem a leitura de diferentes historias pelas criancas
ampliando a compreensio da funcio social da escrita;

Possibilitem recontos orais de histérias conhecidas pelas
criancas, tendo a professora como escriba;

Possibilitern momentos de contacédo de historia, dramatizacéo,
imitacdo e musicalizacio que incentivem a expressdo oral das
criancas;

Promovam a utilizacio, pelas criancas, de diversos portadores
de textos de forma sistematica, enfatizando suas singularidades.

PRATICAS DE ESCRITA

Possibilitem as criancas experiéncias que envolvam desenhos
como forma de expressdo livre e a partir de algumas tematicas
abordadas em sala;

Promovam situagdes em que as criancas sejam chamadas pelo
seu préprio nome;

Promovam atividades de leitura, identificacio e escrita do nome
(esg:ritl? espontanea, construciao do nome por meio de alfabeto
movel);

Propiciem a escrita do nome das criangas nos objetos
individuais, fichas, cartazes e outros materiais escritos;

Promovam a utilizagdo, pelas criancas, de diversos portadores
e géneros textuais que oportunizem o contato com letras,
numeros e outros simbolos;

Propiciem escritas significativas para visualizacio e
compreensdo da funcio social das letras e numeral.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS

AGOES DIDATICAS QUE:

CRIANGAS

FALA EESCUTA

Expressar oralmente Linguagem oral; Possibilitem e incentivern os dialogos e as expressdes orais dos desejos e
desejos, sentimentos, . necessidades das criancas, durante os diversos momentos da rotina, tais como: roda
necessidades, ]Eé?ggiflem de conversa, parque, alimentacio, higiene, entre outros;
experiéncias e ideias; ] o . ~ i
P . Possibilitem as criancas a compreensio das mensagens emitidas pelos adultos e
Expressar-se Autonomia; colegas (pedidos, perguntas, explicagées, informacoes);
oralmente fazendo = . . . =
pedidos, perguntas, Expressao oral; Proporcionem momentos em que haja producéo oral de pequenos textos pelas
respondendo aos Compreensio criancas com ajuda dos colegas e adultos;
{)arcelrc_)ts_ € ;dultosdoq oral; Proporcionem momentos em que as criancas possam realizar e formular perguntas
Tansmitindo recados; Sequencia e respostas durante a rotina, favorecendo a ampliaciio do vocabulario e ideias;
E;({gé?isggzigggieu temporal; gavogegam a comunicacio com as criancas ngiczii\éersos momentos da rotina, além
e p i lioard e indagar a compreensao nas orientacoes realizadas;
meio fisico e social; Socializagao; ag P ¢ ’
. Cooperacio: Promovam a producéo de textos pelas criancas (professor como escriba e escrita
Conviver com PEracao; espontanea) estimulando a imaginacio e a criatividade;
criancas, jovens e Intercambio
adultos apropriando- social Favorecam a livre expressdo das criangas, bem como as discussdes de tematicas
se de diferentes ? estudadas pelo grupo e outros assuntos do interesse das criancas, durante a roda
estratégias de Respeito; de conversa, apos a contagdo de histérias, durante as brincadeiras livres, projetos e
comunicacao; . outras atividades;
Regras sociais; o . . . . .
Expressar sobre suas . Possibilitem durante a rotina situagdes em que as criangas sejam estimuladas a
pr(l)dugoes eadeseus Autonomia; utilizar intercambios sociais;
colegas; . . . .
' Descrigdo oral; Construam oralmente e registrem com o grupo de criancas as regras de convivéncia
Expressar fatos Jogo simbélico: da turma, explicitando a importancia de respeitar os combinados e regras sociais
e‘expgrlinaas 8 ’ para a harmonia do ambiente e entre as pessoas;
significativas ot . o o . .
descrevendo situagdes Criatividade; Possibilitem as criancas nomear e descrever caracteristicas de pessoas, objetos e
e objetos com ajuda Rimas. eventos significativos;
gg&ltlg;?s criancas e Promovam situagées de apreciagdo, fala e escuta das produgdes espontaneas e
’ originadas de projetos e temas vivenciados pelas criancas na turma;
Fgclig(ggigg%ersa Possibilitern momentos em que as criancas se sintam seguras para expressar suas
, LILET € ascll
escutando o outro, experiéncias e fatos do seu cotidiano;
verbalizando suas Realizem situages nas quais as criancas sejam incentivadas a observar as
ideias, I}ece551dades, caracteristicas de: objetos, pessoas, situagdes, imagens, para que sejam capazes de
c01:1h.ec1mentos. . nomea-los e descrevé-los;
prévios e experiéncias ] . . B
vivenciadas na Construam a rotina com as criancas, utilizando os tempos que ndo podem faltar,
rotina da instituicio podendo a professora ser a escriba;
rojetos, atividades, . . . . . .
(tI))rin]cadéiras)- ’ Promovam diariamente brincadeiras livres organizando ambientes, espacos e
’ materiais para a criacdo e representacio de diferentes regras e papéis sociais;
Conhecer vocabulario . . . . . .
relativo a rotina Promovam diariamente brincadeiras livres organizando ambientes, espacos e

escolar, com palavras
referentes aos “tempos

materiais para a criagdo e representacio da realidade, estimulando a criatividade e
imaginacao;

- ,,
que n?o po?.elf‘é f?iltar Propiciem atividades com diferentes géneros textuais como poesia, cangées,
ou outras atividades parlendas e outros que as rimas sejam presentes, além de brincadeiras e jogos orais;
desenvolvidas na
instituicao; Incentivem a observacdo das criancas quanto a sua propria imagem e a de outras
pessoas em espelhos, fotografias, videos e etc.;
Conhecer as regras
e combinados nas Proporcionem as criangas momentos de expressdo corporal, utilizando espelhos,
brincadeiras que cangoes;
participa; . A . . .
Proporcionem experiéncias coletivas em que as criancas possam expressar suas
Expressar oralmente aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos;
em suas brincadeiras . . . .
arealidadeea Criem oportunidades para as criancas perguntar, descrever, narrar e explicar fatos
imaginacio; relativos ao mundo social;
Explorar o uso de Escutem o que as criancas conversam e entendam o significado de como elas
rimas em cancdes e constroem, as relagdes que estabelecem e as comparacoes que fazem;
em suas brincadeiras

orais, com o seu nome,
o dos colegas, ode
objetos;

Favorecam a utilizacio dos recursos midiaticos nos momentos do faz de conta pelas criancas;
Oportunizem a leitura fotografica pelas criancas;
Favorecam situagdes em que as criangas possam gravar entrevistas;

Brincar com jogos o L ] .
verbais (parlendas, Possibilitem filmagem de dramatizacdo das criancas e reproducio para as mesmas;
a?lr;gg?rfhdae;)r;oda, Possibilitem a exibicdo de portfélio digital para as criancas;

Expressar sobre suas
producoes e a de seus
colegas.

Proporcionem as criangas momentos de expressao corporal, utilizando espelhos,
fotografias, cangoes.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL @
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com os jogos de li em
(parlendas, canfliggas de rogg,uag
quadrinhas);

Explorar imagens dos livros
trabalhados, descrevendo-as e
incluindo outras informacoes;

Expressar oralmente pequenos textos
de memoria como cangdes, parlendas,
poemas, contos, quadrinhas;

Expressar oralmente os fatos
Prmapals das histdrias trabalhadas,
ﬁrgsendo a sequéncia (comeco, meio,

Conhecer diferentes portadores de
textos ()rev1stas, jornais, livros, ficha,
rétulos);

Conhecer e identificar alguns géneros
textuais (receita, musica, convite, lista);

Conhecer o seu primeiro nome e ode
seus colegas;

Conviver partilhando praticas de
leitura com criancas e adultos em
diversos ambientes;

Participar ativamente das rodas

de histéria, desenvolvendo seu
pensamento, imaginacdo e forma de
expressa-lo.

Expressar sentimentos e ideias por
meio de desenhos espontineos e ou
dirigidos;

Expressar-se espontaneamente
utilizando diferentes simbolos
(serrilhados, bolinhas, pseudoletras
e letras, tracinhos, nimeros, entre
outros) diferenciando escrita de
desenho;

Conhecer o préprio nome como
elemento de sua identidade;

Exployar as letras que compéem
seu primeiro nome;

Explorar e nomear letras e
algarismos, mesmo ainda sem
diferencia-los;

Brincar de faz de conta envolvendo
praticas de escrita do contexto
social;

Conviver com préticasreaisde
escrita, percebendo a funcao social
da mesma;

Participar ativamente de escritas
individuais e coletivas, elaborando
narrativas convencionais e nio
convencionais.

CONHECIMENTOS
A SEREM

RESSIGNIFICADOS E
APROPRIADOS PELAS

CRIANGAS

ACOES DIDATICAS QUE:

PRATICAS DE LEITURA

Linguagem
oral;

Linguagem
escrita;

Leiturade
imagens;

Representacao
do atode
leitura;

Reconto e/
ou criacdode
histéria;
Género
textual;
Vocabulario;

Sequéncia
temporal;

Portadores de
textos;

Nome proéprio

PRATICAS DE ESCRITA

Linguagem
escrita;

Desenho;

Escrita
espontanea;

Jogo
simbolico;
Expressao
oral;
Participacao;
Socializacao;
Nome préprio;
Identificacao;
Letras;

Numeros.

Promovam as criancas, o manuseio de livros, revistas e outros materiais
com imagens significativas;

Possibilitem a leitura de histérias para as criancas e o manuseio de livros
infantis;

Promovam a interacio das criancas com os diferentes géneros textuais, por
meiode uma pratica continua, em que tenham a oportunidade de ler, escrever,
desenhar, brincar, declamar e recontar;

Possibilitem o reconto de forma coletiva e individual;
Promovam questionamentos sobre as histérias contadas;

Considerem os conhecimentos prévios de mundo (leitura de mundo)
acerca do cotidiano das criancas;

Promovam momentos e materiais para que realizem dramatizacdes e
encenagoes;

Possibilitem o contato com os diferentes portadores de texto, enfatizando
as caracteristicas e a funcio social destes;

Propiciem a interacio diaria da crianca com os géneros textuais por meio

da brincadeira, da leitura, da experimentacio, enfatizando as caracteristicas
estruturais e a funcio social de cada género;

Promovam oportunidades de exploracao didria com o nome proprio das

criancas em objetos pessoais e em outros materiais impressos e escritos
(fichas, cartazes, livros, agendas).

Disponibilizem materiais e espagos para que as criancas ci)ossam
expressar seus conhecimentos e experiéncias por meio do desenho;

Possibilitem experiéncias em que as criangas convivam digriamente
com situacoes nas quais observem a professora como escriba;

Promovam atividades em que as criancas possam escrever de forma
espontanea;

Propiciem situac6es em que as criancas sejam chamadas pelo seu
proprio nome;

Realizem com as criancas atividades de leitura, identificacdo e escrita do
nome (escrita espontanea, utilizacao de fichas com modelo do primeiro
nome, construcao do nome por meio de alfabeto movel);

Promovam atividades de insercdo do nome das criangas em seus objetos
individuais, fichas, cartazes e outros materiais escritos;

Promovam a utilizacio de diferentes géneros e portadores textuais para
que as criancas conhecam e identifiqguem as letras que compdem o seu

rimeiro nome, assim como manipulem e brinquem com alguns jogos
g\lftabe)to mével, domind, quebra-cabeca, bingo, caixa surpresa, entre
outros);

Possibilitem a escrita espontanea do nome préprio para que as criangas
identifiquem suas producoes;

Favorecam o uso de diferentes materiais escritos (fichas, cartazes,
crachas, chamadinha, listas, livros, agendas, cadernos) com o nome delas;

Possibilitem situagdes reais para que as criancas escrevam o primeiro
nome de forma convencional;

Possibilitem as criangas representar graficamente algumas letras ou
palavras com e sem ajuda de modelos;

Possibilitem a escrita do nome préprio pelas criancas com a utilizacdo de
d;ferell)'ltes materiais (tinta, 1apis, giz, lixa, areia, carvao, papel, canetinha,
pincel);

Favorecam o uso de diferentes géneros (listas, rotulos, parlendas,
receltas%a e portadores textuais (calendario, jornal, livros) para que
conhecam e identifiquem letras e numerais, assim como manipulem e
brinquem com alguns jogos (alfabeto mével, doming, quebra-cabeca,
bingo)e obfetos (régua, controle remoto, teclados, calculadora, fita
métrica, telefone, sapatos);

Possibilitem situagées em que as criancas possam expressar
graficamente ideias, quantidades, sentimentos, palavras, nomes, com a
ajuda dos adultos e colegas.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Expressar
oralmente desejos,
sentimentos,
necessidades,
experiéncias e
ideias;
Expressar-se
oralmente fazendo
pedidos, perguntas,
respondendo aos
parceiros e adultos
ou transmitindo
recados;

Expressar fatose
experiéncias do seu
meio fisico e social;

Conviver

com criancas,
jovens e adultos
apropriando-se
de diferentes
estratégias de
comunicacao;

Participar da

roda de conversa,
escutando o outro,
verbalizando suas
ideias, necessidades,
conhecimentos
prévios e
experiéncias
vivenciadas na
rotina da instituicdo
(projetos, atividades,
brincadeiras), assim
como propondo
temas e outras
discussoes;

Explorar o usode
rimas em cangoes,
em brincadeiras
orais, com o seu
nome, o dos colegas
e o de objetos;

Brincar com jogos
verbais (parlendas,
cantigas de roda,
quadrinhas);

Expressar-se sobre
suas producdes e a
de seus colegas;

Conhecer
vocabulario relativo
arotina escolar,
com palavras
referentes aos
“temnpos que nio
podem faltar” ou
outras atividades
desenvolvidas na
instituicao.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS

CRIANGAS

Linguagem oral;
Autonomia;
Expressido oral;
Compreensao;

Sequencia
temporal;

Socializacao;

Cooperacao;

Intercambio social;

Vocabulario;

Linguagem
corporal;

Jogo simbdlico;
Criatividade;
Rimas.

ACOES DIDATICAS QUE:

FALA E ESCUTA

Possibilitem e incentivern os didlogos e as expressoes orais dos desejos e necessidades
das criancas durante os diversos momentos da rotina, tais como: roda de conversa,
parque, alimentacdo, higiene, entre outros;

Incentivem a producéo de textos pelas criancas (professor como escriba e escrita
espontinea) estimulando a imaginacio e a criatividade;

Favorecam a livre expressdo, discussées de tematicas estudadas pelo grupo e outros
assuntos do interesse das criancas, durante a roda de conversa, apés a contacio de
histdrias, durante as brincadeiras livres, projetos e outras atividades;

Possibilitem durante a rotina situacdes em que as criancas sejam estimuladas a
utilizar intercambios sociais (adulto/crianca e crianga/crianca);

Construam oralmente e registrem com o grupo de criangas as regras de convivéncia
da turma, explicitando a importancia de respeitar os combinados e regras sociais para
a harmonia do ambiente e entre as pessoas;

Promovam diariamente a realizacdo de roda de conversa favorecendo a expressao
das ideias, necessidades e assuntos de interesse das criancas e outros temas
relevantes;

Promovam a construcao da rotina com as criancas, utilizando os tempos que ndo
podem faltar e outras atividades, podendo a professora ser a escriba, criando uma
agenda flexivel;

Propiciem brincadeiras livres com as criancas, para que organizem ambientes,
espacos e materiais para a criacdo e representacdo de diferentes regras e papéis
socials, e para a criacdo e representacao da realidade, estimulando a criatividade e a
imaginacao;

Promovam diferentes jogos verbais utilizando rimas (com os nomes das criancas e
obijetos), géneros textuais (poesia, quadrinha, parlendas, histdrias, musicas), tendo a
professora como escriba;

Proporcionem momentos de expressao corporal, por meio de espelhos, fotografias,
cangoes;

Proporcionem experiéncias coletivas para que as criangas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnolégicos;

Incentivem as criangas a perguntar, descrever, narrar e explicar fatos relativos ao
mundo social;

Favorecam a escuta do que as criancas conversam e entendam o significado do que
elas constroem, as relacoes que estabelecem e as comparacdes que fazem;

Favorecam a utilizacao dos recursos midiaticos nos momentos do faz de conta pelas
criancas;

Possibilitem a producio e a leitura fotografica pelas criancas;
Favorecam situa¢des onde as criancas possam gravar entrevistas;
Possibilitem filmagem de dramatizacdo das criancas e reproducio para as mesmas;

Possibilitem a exibicdo de portfélio digital pelas criancas.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

ACOES DIDATICAS QUE:

PRATICAS DE LEITURA

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS

CRIANGAS
Brincar com os jogos de linguagem Linguagem oral;
(parlendas, cantigas de roda, .
quadrinhas); Linguagem

escrita;
Explorar imagens dos livros . .
trabalhados, descrevendo-as e Géneros textuais;
incluindo outras informacoes; Leitura de
Expressar oralmente pequenos textos Imagens;
de meméria como cangdes, parlendas, Representacio do
poemas, contos, quadrinhas; ato de leitura:
Expressar oralmente os fatos principais R
-l econto e/ ou
das histérias trabalhadas, traz.endo a criacao de histéria;
sequéncia (comeco, meio, fim);
Conhecer diferentes portadores de textos Vocabulario;
(revistas, jornais, livros, ficha, rétulos); Sequéncia
Conhecer e identificar alguns géneros temporal;
textuais (receita, musica, convite, lista); Portadores de
o textos;

Conhecer o seu primeiro nome e o de
seus colegas; Nome proprio.

Conviver partilhando praticas de
leitura com criancas e adultos em
diversos ambientes;

Participar ativamente das rodas

de historia, desenvolvendo seu
pensamento, imaginacado e forma de
expressa-lo.

Promovam o contato com os géneros textuais por meio da
brincadeira e da leitura;

Oferecam as criancas géneros textuais em diferentes materiais
impressos;

Promovam o manuseio de livros, revistas e outros materiais com
imagens significativas;

Possibilitem a contacdo de histdrias e o manuseio de livros infantis;

Favore?m aconstrucao de cantinhos de leitura para as criangas,
inserindo diferentes portadores e géneros textuais;

Promovam visitas periédicas a biblioteca/brinquedoteca da escola;

Promovam a interacao das criancas com os diferentes géneros
textuals,'gor meio de préticas continuas, em que tenham a
oportunidade de ler, escrever, desenhar, brincar, declamar, recontar;

Possibilitem o reconto de forma coletiva e individual pelas criancas;
Promovam questionamentos sobre as histérias contadas;

Promovam momentos de dramatizacdes e encenacdes pelas
criancas, disponibilizando materiais.

Promovam oportunidades de contato diario das criancas com seus

nomes completos e com o primeiro nome de seus cole%ias, em objetos

Eessoals e em outros materiais impressos e escritos (fichas, cartazes,

di\;ljos&ggendas), por meio de leitura, escrita espontanea e escrita
1glda;

Favorecam o contato com os diferentes portadores de texto,
enfatizando as caracteristicas e a funcio social destes;

Fayor%ca_m o contato com os géneros textuais por meio da
brincadeira, da leitura, da experimentacao, enfatizando as
caracteristicas estruturais e a funcio social de cada género.

PRATICAS DE ESCRITA

Expressar espontaneamente Linguagem
utilizando diferentes simbolos escrita;
(serrilhados, bolinhas, pseudoletras .
e letras, tracinhos, numerais, entre Linguagem oral;
outros) diferenciando escrita de Desenho:
desenho;

P Escrita
Conhecer o nome préprio como espontanea;
elemento de sua identidade; ?

. Género textual;

Explorar as letras que compdem seu
primeiro nome; Nome préprio;
Explorar e nomear algumas letras Identificacio;
e numerais, mesmo ainda sem
diferencia-los; Letras;
Brincar de faz de conta envolvendo Numerais;
praticas de escrita do contexto social; Representacio
Conviver com préaticas reais de escrita, grafica.

percebendo a funcao social da mesma;

Participar ativamente de escritas
individuais e coletivas, elaborando
narrativas convencionais e nio
convencionais;

Conhecer letras do alfabeto e
numerais na funcao social.

Oferecam diferentes materiais e espacos para que as criancas possam
expressar seus conhecimentos e experiéncias por meio do desenho;

Promovam experiéncias em que as criancas convivam diariamente
com situagdes nas quais observem a professora como escriba;

Promovam atividades em que as criancas possam escrever de forma
espontanea;

Proporcionem respostas aos questionamentos das criancas;

Promovam situacées em que as criancas sejam chamadas pelo seu
préprio nome;

Promovam atividades de leitura, identificacdo e escrita do nome
pelas criancas (escrita espontanea, utilizacio de fichas com modelo
do nome, construcio do nome por meio de alfabeto mével);

Possibilitem a insercdo do nome das criangas nos objetos
individuais, fichas, cartazes e outros materiais escritos;

Possibilitem situacdes reais para que as criancas escrevam seus
nomes completos;

Propiciem a utilizacdo de diferentes géneros e portadores textuais
para que as criancas conhecam e identifiquem as letras que
compoem o seu nome, e brinquem com al jogos (alfabeto
mével, domind, quebra-cabeca, bingo, caixa surpresa, entre outros),

Possibilitem as criancas a escrita espontanea e dirigida donome
proprio para identificar suas producoes e atividades;

Proporcionem as criancas diferentes materiais escritos (fichas,
crachas, chamadinha, listas, livros, agendas, cadernos) com seus nomes;

Possibilitem ge as criancas escrevam utilizando diferentes
materiais (tinta, 1apis, giz, lixa, areia, carvao, papel, canetinha, pincel);

Promovam a utilizacio de diferentes géneros (listas, rétulos,
parlendas, receitas) e portadores textuais (calendario, jornal, livros,
placas) para que as criancas conhecam e identifiquem letras,
numerais e simbolos e brinquem com al%u;ns jogos (alfabeto movel,
domind, quebra-cabeca, bingo) e objetos (régua, relégios controle
remoto, teclados, calculadora, fita métrica, telefone, sapatos);

Possibilitem as criancas a expressio grafica de ideias, de
quantidades, de sentimentos, de palavras, de nomes, com ou sem
ajuda dos adultos e colegas.
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9.4. CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

Esse campo comporta experiéncias com as multiplas linguagens e suas formas de expressao: ges-
tual, verbal, plastica, dramatica e musical, que necessitam de ambientes ricos de significados, que se cons-
tituem de imagens, cores, sons, tracos e que compdem a diversidade de linguagens, as quais as criancas
utilizam para se expressar, se comunicar e interagir com o meio. Os ambientes também devem compor
materiais diversos que incentivem a curiosidade, a exploracao e que valorizem a multisensorialidade, o
protagonismo e o prazer continuo das criancas pelas descobertas.

Nesse Campo de Experiéncias, as praticas pedagogicas estdo asseguradas legalmente pela Resolu-
¢ao no 5/2009, explicitadas no artigo 90 nos seguintes Incisos: I - promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacido de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movi-
mentacdo ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; II - favorecam
a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; V- ampliem a confianca e a participa-
cdo das criancas nas atividades individuais e coletivas; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padroées de referéncia e de identidades no didlogo
ereconhecimento da diversidade; VIII - incentivem a curiosidade, a exploracio, o encantamento, o ques-
tionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacao das criancas com diversificadas manifestacoes
de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; XI - propiciem a
interacio e o conhecimento pelas criancas das manifestacoes e tradicoes culturais brasileiras; XII - pos-
sibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnologicos e midiaticos.
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INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com a sonoridade das palavras
e do corpo;

Conhecer e aprender a conviver com
diversos géneros musicais;

Explorar sons do ambiente, da
natureza e contemplar o siléncio;

Explorar os sons dos instrumentos
musicais;

Explorar as possibilidades sonoras de
objetos diversos, bem como do préprio
corpo;

Explorar equipamentos midiaticos
para a apreciagio sonora;

Conhecer musicas, sons, narrativas e
cantigas, ampliando seu repertoério;

Expressar as preferéncias musicais.

Explorar possibilidades de
movimentar o corpo;

Brincar com diferentes ritmos;

Expressar-se através da linguagem
corporal;

Conviver partilhando atividades de
dancas com movimentos espontaneos;

Participar de atividades de dangas com
ritmos variados;

Conhecer-se quanto as preferéncias
ritmicas e suas possibilidades de
movimentos, apropriando-se de sua
consciéncia corporal.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

MUSICAS

Sons: intensidade,
altura, timbre e
duracao;

Instrumentos
musicais: sopro,
cordas, percussao e
teclas;

Movimentos
corporais: ritmos
musicais e
producdes de sons;

Diversidade
cultural brasileira;

Géneros musicais
(MPB, marchinhas,
jazz, rock,
classicos, regionais
diversos...).

DANGAS

Linguagem gestual
e corporal;

Diversidade
cultural brasileira;

Movimento:
ritmo, equilibrio,
sensibilidade

e liberdade de
expressao.

ACOES DIDATICAS QUE:

Propiciem atividades com cantiga de roda e de ninar, parlendas,
musicas dentro e fora do seu cotidiano (Generos MP) B
marchinhas, jazz, rock, classicos, regionais diversas...);

Promovam a movimentaco do corpo por meio das cantigas,
parlendas e brincadeiras cantadas (bater palmas, o pé, sons
emitidos com a boca...);

Possibilitem o0 manuseio de objetos que emitam sons (latas,
chocalho, madeira, quengas de coco, plasticos, cones feitos com
papel etc.) acompanhando ou nio ritmos musicais;

Viabilizem o manuseio de instrumentos musicais (tambor,
corneta, pandeiro, flauta etc.);

Favorecam a apreciacio de sons produzidos pela prépria
voz (balbucios, gritinhos, sopro etc.) e pelo corpo utilizando
microfones e gravadores;

Promovam situagées em que as criancas apreciem os sons da
natureza e contemplem o siléncio em espacos ao ar livre;

Favorecam a utilizacdo de recursos midiaticos, como: CDs,
DVDs, radios, computadores, dentre outros, nos diferentes
tempos da rotina;

Promovam o resgate de cantigas tradicionais que fazem parte
da nossa cultura, configurando o conhecimento sécio-cultural;

Ampliem as percepcdes indicadas pelas criancas relativas
aos sons dos ambientes (barulho de aviZo, de carro, de moto,
buzinas, motores de liquidificador, animais);

Proporcionem a audicdo de historias cantadas;

Proporcionem vivéncias em brincadeiras, dancas, cantigas de
roda e outras manifesta¢des da cultura popular;

Propiciem atividades com a utilizacdo de musicas com ritmos
variados;

Proporcionem apreciacao de diferentes tipos de musicae a
expressao por meio de gestos, ritmos e cantos.

Estimulem a expressdo, a comunicacdo e a criatividade,
desenvolvendo os aspectos cognitivos, motrizes, afetivos,
sociais e culturais;

Promovam o desenvolvimento da atencao, da memoria, do
raciocinio, da curiosidade, da observagao, da criatividade,
da exploracio e da criticidade;

Possibilitem ampla movimentacéo (correr, girar, rolar no
chdo, pular com os dois pés, com um pé s6, andar na ponta
dos pés etc.);

Estimulem situac6es em que as criancas criem gestos,
facam mimicas, realizem expressoes corporais e sigam
ritmos espontaneos, ao som de musicas e brincadeiras (“seu

» o«

mestre mandou”, “cadé o bolinho que estava aqui?” etc.);

Possibilitem as criancas dangar sozinhas ou acompanhadas,
seguindo o ritmo da musica.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA



INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com indumentdrias e aderegos
imitando cenas do cotidiano;

Expressar-se utilizando a linguagem
artistica, combinando movimento do
corpo e gestualidade;

Participar de manifestacdes teatrais,
fazendo uso da linguagem corporal de
forma diferenciada;

Conviver com os personagens e B
materiais que possibilitem a expressdo
artistica;

Explorar materiais diversos e recursos
tecnoldgicos para criar expressoes
teatrais;

Conhecer e ressignificar experiéncias
sociais e culturais.

Participar de experiéncias com artes
plasticas utilizando diversos suportes
e materiais;

Conviver com adultos e criancas
na elaboracdo e apreciagdo das
linguagens artisticas;

Explorar recursos mididticos que
possibilitem a apreciacido de imagens;

Brincar com diferentes materiais que
permitam a expressao artistica;

Conhecer-se desenvolvendo o
gosto pessoal e 0o modo peculiar de
expressao;

Expressar-se utilizando diferentes
linguagens artisticas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

TEATRO

Imitacéao;
Livre expressao;

Expressoes
dramaticas:
reconhecimento
do seu corpo e do
corpo do outro,
relacdo corpo-
espaco, habilidades
motorase
cognitivas;
Diversidade
cultural brasileira;

Jogos teatrais:
corpo, voz e
emocao.

ARTES VISUAIS

Expressao plastica:
Apreciacio e fazer
artistico;
Desenho;
Recorte/colagem;
Pintura;
Escultura;
Cinema;
Fotografia;

Forma,core
tamanho de objetos
e materiais;

Texturas.

ACOES DIDATICAS QUE:

Favorecam ofazde conta e a imitacio a partir de sons, gestose
movimentos;

Promovam a utilizacdo de recursos para teatralizar (dedoches,
fantoches, teatro de sombras, marionetes, mimica, imitacao,
mascaras),

Promovam situagOes nas quais as criancas participem de
manifestacbes culturais e apresentem suas vivéncias de forma
livre e espontanea;

Proporcionem as criangas momentos de improviso em cena,
utilizando o repertdrio vocal, corporal e emotivo;

Promovam situagdes em que as criancas apreciem espetaculos
artisticos dentro e fora da instituicio;

Favorecam, de forma progressiva, as possibilidades de
apreciacdo e dramatizacio de histérias, apresentacoes e jogos
teatrais.

Estimulem o desenvolvimento da percepcdo visual, da
imaginacio, da expressio e da comunicacao;

Oferecam materiais apropriados para experiéncias com artes
plasticas: esculturas (utilizando massa de modelar, argila, areia
molhada, dentre outros); desenho (lapis de cor e de cera, g1z
carvao, bern como diversidade de suportes); pintura (pincéis,
esponjas, tintas de cores variadas); recorte e colagem (materiais
diversos como: papéis variados, EVA, fitas, tecidos etc.);

Promovam sessdes de fotografia pelas criancas e propiciem
apreciacdo por elas das imagens captadas (utilizando-se de data
show, exposicoes fotograficas etc.);

Propiciem atividades com a utilizacdo de recursos tecnolégicos
como filmes/videos/musicais apropriados a idade delas;

Valorizem as produgdes individuais e coletivas das criancas
(desenho, pinturas, esculturas etc.);

Possibilitern que as criancas sejam protagonistas do seu fazer
artistico;

Promovam a apreciacio de obras de arte;

Favorecam, durante a brincadeira livre e em outros momentos
da rotina, o contato com tintas, experimentando as sensacoes
(pintar com as maos, pintar o corpo, o papel, misturar tintas)

e l;{tilizando diferentes tipos de papéis, texturas, superficies e
objetos.
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com a sonoridade das
palavras, dos objetos e do corpo;

Conviver com diversos géneros
musicais;

Explorar os sons da natureza e
contemplar o siléncio;

Explorar os sons dos instrumentos
musicais identificando as respectivas
fontes sonoras;

Participar das brincadeiras que
envolvem os diversos géneros
musicais;

Explorar equipamentos midiaticos
para a apreciacdo sonora;

Conhecer a diversidade musical,
pertinente as variadas culturas;

Expressar as preferéncias musicais e
as percepcoes sonoras do ambiente;

Participar de histérias cantadas;

Conhecer diferentes narrativas e
cantigas, ampliando seu repertoério.

Explorar a movimentacdo livre do
corpo por meio de varios tipos de sons,
musicas de diversos estilos e culturas;

Brin(_:ar com movimeptqs corporais
seguindo ritmos musicais e
coreografias;

Conviver partilhando momentos de
danca e movimentos espontineos;

Participar de atividades de dancas com
ritmos variados;

Expressar-se por meio da linguagem
corporal;

Expressar suas preferéncias ritmicas
nas possibilidades de movimentos,
desenvolvendo sua consciéncia
corporal.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

MUSICAS

Sons: intensidade,
altura, timbre e
duracao;

Diversidade
cultural brasileira;

Géneros musicais
(MPB, marchinhas,
jazz, rock,
classicos, regionais
diversas...);

Instrumentos
musicais: sopro,
cordas, percussao e
teclas;

Movimentos
corporais: ritmos
musicais e
producdes de sons

Linguagem gestual
e corporal;

Diversidade
cultural brasileira;

Movimento:
ritmo, equilibrio,
sensibilidade

e liberdade de
expressao.

ACOES DIDATICAS QUE:

Proporcionem atividades com cantiga de roda e de ninar,
parlendas e musicas variadas, além daquelas que fazem
parte do cotidiano das criancas (MPB, marchinhas, jazz, rock,
classicos, regionais diversas...);

Promovam a movimentagio do corpo a partir de cantigas,
parlendas e brincadeiras cantadas (bater palmas, bater o pé,
sons emitidos com a boca...);

Possibilitem o0 manuseio de objetos que emitam sons (la}tas,
chocalho, madeira, quenias de coco, plasticos, cones feitos com
papel, etc.) acompanhando ou néo ritmos musicais;

Viabilizem o manuseio de instrumentos musicais (tambor,
corneta, pandeiro, flauta, etc.);

Promovam situagées em que as criangas apreciem os sons
produzidos pela prépria voz (balbucios, gritinhos, sopro etc.) e
pelo corpo, utilizando microfones e gravadores;

Promovam o resgate de cantigas tradicionais que fazem parte
da nossa cultura, configurando o conhecimento sociocultural;

Proporcionem situacées em que as criancas apreciem os sons da
natureza e contemplem o siléncio em espacos ao ar livre;

Favorecam a utilizacdo de recursos midiaticos, como: CDs,
DVDs, radios, computadores, dentre outros, nos diferentes
tempos da rotina;

Proporcionem a audicio de histérias cantadas;

Propiciem a escuta e a valorizagio de musicas da cultura local
e de outras regioes, para que a crianca reconheca o repertério
musical préprio da sua cultura;

Proporcionem apreciacao de diferentes tipos de musica e a
expressio por meio de gestos, ritmos e cantos;

Promovam a construcao de instrumentos e objetos sonoros
com materiais reaproveitaveis pelas criangas;

Favorecam as percepcoes indicadas pelas criancas relativas
aos sons dos ambientes (barulhos de avido, de carro, de moto,
buzinas, motores de liquidificador, animais).

DANCAS

Favorecam a expressdo, a comunicagioea c;’iatividagle, .
desenvolvendo os aspectos cognitivos, motrizes, afetivos, sociais
e culturais;

Promovam o desenvolvimento da atencao, memdria, raciocinio,
curiosidade, observacao, criatividade, exploracio e criticidade;

Possibilitem ampla movimentacao (correr, girar, rolar no chéo,
pul)ar com os dois pés, com um pé so, andar na ponta dos pés
etc);

Estimulem situag6es em que as criangas criem gestos, facam
mimicas, realizem expressées corporais e sigam ritmos
espontaneos ao som de musicas e brincadeiras (‘seu mestre

»” o«

mandou’, “‘cadé o bolinho que estava aqui?” etc.).
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com indumentériase
aderecos, imitando cenas do cotidiano;

Expressar-se utilizando a linguagem
artistica, combinando movimento do
corpo e gestualidade;

Participar de manifestacdes teatrais,
fazendo uso da linguagem corporal de
forma diferenciada;

Conviver com os personagens e B
materiais que possibilitem a expressdo
artistica;

Explorar materiais diversos e recursos
tecnoldgicos para criar expressoes
teatrais;

Conhecer e ressignificar experiéncias
sociais e culturais.

Participar de experiéncias com artes
plasticas utilizando diversos suportes
e materiais;

Conviver com adultos e criancas
na elaboracéo e apreciagdo das
linguagens artisticas;

Participar das decisbes quanto a
escolha de filmes a serem apreciados;

Explorar recursos mididticos que
possibilitem a apreciacao de imagens;

Brincar com diferentes materiais que
permitam a expressao artistica;

Conhecer-se desenvolvendo o
gosto pessoal e 0 modo peculiar de
expressao;

Expressar-se utilizando diferentes
linguagens artisticas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

TEATRO

Imitacéao;
Livre expressao;

Expressoes
dramaticas:
reconhecimento
do seu corpo e do
corpo do outro,
relacdo corpo-
espaco, habilidades
motorase
cognitivas;

Diversidade
cultural brasileira;

Jogos teatrais:
corpo, voz e
emocao.

Expressao plastica:

Apreciacao e fazer
artistico;

Pinturas;
Esculturas;
Fotografias;
Recorte/colagem;
Desenhos;
Cinema;

Forma,core
tamanho de objetos
e materiais;

Texturas.

ACOES DIDATICAS QUE:

Favorecam a brincadeira de faz de conta e os jogos de imitacio;

Promovam a utilizacio de recursos para teatralizar (dedoches,
fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes, mimica,
imitacéo);

Promovam situacoes nas quais as criancas participem de
manifestacoes culturais e apresentem suas vivéncias de forma
livre e espontanea;

Proporcionem as criangas momentos de improviso em cena,
utilizando o repertério vocal, corporal e emotivo;

Promovam situacoes em que as criancas apreciem espetaculos
artisticos dentro e fora da instituicio.

ARTES VISUAIS

Promovam a percepcao visual, aimaginagéo, a expressdoe a
comunicacio;

Oferecam materiais apropriados para experiéncias com artes
plasticas: esculturas (utilizando massa de modelar, argila, areia
molhada, dentre outros); desenho (lapis de cor e de cera, giz,
carvio, bem como diversidade de suportes); pintura (pincéis,
esponjas, tintas de cores variadas); recorte e colagem (materiais
diversos como: papéis variados, EVA, fitas, tecidos etc.);

Promovam sessdes de fotografia pelas criancas e propiciem
apreciacio das imagens captadas por elas (utilizando-se de data
show, exposicoes fotograficas etc.g;J

Promovam atividades que utilizem recursos tecnoldgicos como
filmes/videos apropriados a idade das criangas;

Valorizem as producoes individuais e coletivas das criancas;
Promovam a apreciacio de obras de arte;

Possibilitem que as criancas sejam protagonistas do seu fazer
artistico (sem utilizacio de modelos prontos nem corre¢ées ou
retoques por parte da professora);

Favorecam, durante a brincadeira livre e em outros tempos
da rotina, o contato com tintas, experimentando as sensacoes
(pintar com as méos, pintar o corpo, o papel, misturar tintas)
u]tailizando diferentes tipos de papéis, texturas, superficies e
objetos;

Possibilitem visitas ao cinema e a apreciacao de filmes diversos.
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com a sonoridade das
palavras, dos objetos e do corpo;

Conviver com diversos géneros
musicais;

Explorar os sons da natureza e
contemplar o siléncio;

Explorar os sons dos instrumentos
musicais identificando as respectivas
fontes sonoras;

Participar das brincadeiras que
envolvem os diversos géneros
musicais;

Conhecer a diversidade musical,
pertinente as variadas culturas;

Expressar as preferéncias musicais e
as percepgdes sonoras do ambiente;

Participar de histérias cantadas;

Conhecer diferentes narrativase
cantigas, ampliando seu repertério;

Explorar equipamentos midiaticos
para a apreciacio sonora;

Participar da composiciao de musicas;

Brincar de brincadeiras tradicionais.

Explorar livremente os movimentos
do corpo por meio de varios tipos de
sons, musicas de diversos estilos e
culturas;

Brincar com movimentos corporais
seguindo ritmos musicais;

Expressar-se por meio da linguagem
corporal;

Conviver partilhando atividades de
danca com movimentos espontaneos;

Participar de atividades de dancas com
ritmos variados;

Conhecer-se quanto as preferéncias
ritmicas e suas possibilidades de
movimentos, apropriando-se de sua
consciéncia corporal.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

MUSICAS

Sons: intensidade,
altura, timbre e
duracao;

Géneros musicais
(MPB, marchinhas,
jazz, rock,
classicos, regionais
diversas...);

Instrumentos
musicais: sopro,
cordas, percussao e
teclas;

Rimas;
Cantigas de Roda;
Poesias;

Diversidade
cultural brasileira;

Parlendas.

Diversidade
cultural brasileira;

Linguagem gestual
e corporal;

Movimento:
ritmo, equilibrio,
sensibilidade

e liberdade de
expressao.

AGOES DIDATICAS QUE:

Promovam atividades com cantigas de roda e de ninar,
parlendas e musicas variadas, além daquelas que fazem
parte do cotidiano das criancas (MPB, marchinhas, jazz, rock,
classicos, regionais diversas...);

Promovam a movimentagio do corpo a partir de cantigas,
parlendas e brincadeiras cantadas (bater palmas, bater o pé,
sons emitidos com a boca...);

Possibilitem o0 manuseio de objetos que emitam sons (la_\tas,
chocalho, madeira, quengas de coco, plasticos, cones feitos com
papel etc.) acompanhando ou nio ritmos musicais;

Possibilitem o manuseio de instrumentos musicais (tambor,
corneta, pandeiro, flauta etc.);

Favorecam a apreciacdo de sons produzidos pela prépria
voz (balbucios, gritinhos, sopro etc.) e pelo corpo, utilizando
microfones e gravadores;

Organizem situacées em que as criangas apreciem os sons da
natureza e contemplem o siléncio em espacos ao ar livre;

Favorecam a utilizacdo de recursos midiaticos, como: CDs,
DVDs, radios, computadores, dentre outros, nos diferentes
tempos da rotina,

Resgatem cantigas tradicionais que fazem parte da nossa
cultura, configurando o conhecimento sociocultural;

Proporcionem a audicio de histérias cantadas;

Promovam a ampliacio das percepcdes indicadas pelas criancas
relativas aos sons dos ambientes (barulhos de avido, de carro, de
moto, buzinas, motores de liquidificador, animais);

Proporcionem a criacio de sons pelas criancas, como por
exemplo: mostrar uma imagem da floresta e fazer os varios sons
da floresta.

DANGAS

Incentivem a expressdo, a comunicacao e a criatividade das
criancas, desenvolvendo os aspectos cognitivos, motrizes,
afetivos, sociais e culturais;

Incentivem a vivéncia corporal por meio de varios tipos de sons
e musicas de diversos estilos e culturas;

Promovam atividades que possam desenvolver atencdo,
memoria, raciocinio, curiosidade, observacao, criatividade,
exploracao e criticidade;

Possibilitem as criangas movimentar-se amplamente (correr,
girar, rolar no cho, pular com os dois pés, com um pé s, andar
na ponta dos pés etc.);

Estimulem 51tua<;oes emaque as crlam;as facam gestos, mimicas,
realizem expressoes corporais e 51gam ritmos espontaneos e ao
som de musicas e brincadeiras (‘seu mestre mandou’, ‘cadé o
bolinho que estava aqui?” etc.).
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com indumentdrias e aderegos
imitando cenas do cotidiano;

Expressar-se utilizando a linguagem
artistica, combinando movimento do
corpo e gestualidade;

Participar de manifestacdes teatrais,
fazendo uso da linguagem corporal de
forma diferenciada;

Conviver com os personagens e B
materiais que possibilitem a expressdo
artistica;

Explorar materiais diversos e recursos
tecnoldgicos para criar expressoes
teatrais;

Conhecer e ressignificar experiéncias
sociais e culturais.

Participar de experiéncias plasticas
ut1112qndo diversos suportes e
materiais;

Conviver com adultos e criancas
na elaboracdo e apreciagdo das
linguagens artisticas;

Participar das decis6es quanto a
escolha de filmes a serem apreciados;

Explorar recursos mididticos que
possibilitem a apreciacido de imagens;

Brincar com diferentes materiais que
permitam a expressio plastica;

Conhecer-se desenvolvendo o
gosto pessoal e o modo peculiar de
expressio;

Expressar com diferentes linguagens
artisticas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

TEATRO

Imitacéao;
Livre expressao;

Expressoes
dramaticas:
reconhecimento
do seu corpo e do
corpo do outro,
relacdo corpo-
espaco, habilidades
motorase
cognitivas;

Diversidade
cultural brasileira;

Jogos teatrais:
corpo, voz e
emocio

Expressao plastica:
Apreciacio e fazer
artistico;

Pinturas;
Esculturas;
Fotografias;
Recorte/colagem;
Desenhos;
Cinema;

Forma,core
tamanho de objetos
e materiais;

Texturas.

ACOES DIDATICAS QUE:

Favorecam a brincadeira de faz de conta e os jogos de imitacio;

Promovam a utilizacio de recursos para teatralizar (dedoches,
fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes, mimica,
imitacéo);

Promovam situacoes nas quais as criancas participem de
manifestacoes culturais e apresentem suas vivéncias de forma
livre e espontanea;

Proporcionem as criangas momentos de improviso em cena
utilizando o repertério vocal, corporal e emotivo;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto-
crianca e entre crianca-crianga;

Promovam situacoes em que as criancas apreciem espetaculos
artisticos dentro e fora da instituicio.

ARTES VISUAIS

Proporcionem o fazer artistico desenvolvendo o processo de
criacio das criancas, expandindo a expressividade das diversas

linguagens;

Promovam a apreciagdo estética pelas criancas por meio de suas
proéprias experiéncias, criando situacio favoravel a observacio;

Proporcionem as criangas a analise dos elementos basicos da
linguagem (cor, textura e forma dos materiais);

Estimulem a percepcao visual, a imaginacao, a expressao e a
comunicacio;

Estimulem a acdo individual das criancas de observar e analisar,
auxiliando o dominio da comunicacéo visual;

Oferecam materiais apropriados para experiéncias plasticas:
esculturas (utilizando massa de modelar, argila, areia molhada,
dentre outros); desenho (lapis de cor e de cera, giz, carvio, bem
como diversidade de suportes); pintura (pincéis, esponjas, tintas
de cores variadas); recorte e colagem (materiais diversos como:
papéis variados, EVA, fitas, tecidos etc);

Promovam sessoes de fotografia pelas criancas e propiciem
apreciacdo das imagens captadas por elas (utilizando-se de data
show, exposicoes fotograficas etc.};)

Promovam atividades com a utilizacao de recursos tecnoldgicos
como filmes/videos apropriados a idade das criancas;

Favorecam a valorizacdo das producdes individuais e coletivas
pelas criancas;

Possibilitern que as criancas sejam protagonistas do seu fazer
artistico (sem utilizacio de modelos prontos nem corre¢des ou
retoques por parte da professora);

Possibilitem posturas variadas no fazer artistico das criancas
(sentado, em pé, deitado etc.);

Favorecam o contato com tintas, experimentando as sensacoes
(pintar com as méos, pintar o corpo, o papel, misturar tintas
uE]izando diferentes tipos de papéis, texturas, superficies e
objetos;

Promovam a apreciacao de obras de arte;
Possibilitem visitas ao cinema e a apreciacao de filmes diversos.
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com a sonoridade das palavras,
dos objetos e do corpo;

Explorar sons da natureza e contemplar
o siléncio;
Conhecer diferentes instrumentos

musicais identificando as respectivas
fontes sonoras;

Participar da composicdo de musicas;

Conhecer diferentes narrativase
cantigas, ampliando seu repertoério;

Participar de praticas culturais que
envolvam as brincadeiras, os saberes
e os conhecimentos relacionados a
oralidade, a afetividade, a participacio
coletiva, as linguagens corporal e
artistica;

Conviver com diferentes géneros
musicais e conhecer diferentes culturas,
relacionando-as com o cotidiano da
crianca e em outros contextos;

Conhecer a diversidade musical,
pertinentes as variadas culturas;

Expressar as preferéncias musicais e as
percepcdes sonoras do ambiente;

Participar de histérias cantadas;

Explorar equipamentos midiaticos para
a apreciagio sonora;

Participar das brincadeirasque =
envolvem os diversos géneros musicais;

Conviver com diferentes formas de
manifestacées culturais desenvolvendo
atitudes de respeito

Participar de espetaculos de danca;

Participar da elaboracdo de
coreografias;

Conhecer dancas e ritmos de diferentes
culturas;

Brincar com movimentos corporais
seguindo ritmos musicais e respeitando
as formas de expressao individuais;

Conhecer diferentes formas

de manifestacdes culturais,
desenvolvendo atitudes de respeito e
valorizacao;

Conviver com adultos e criancas
em situacdes que envolvam dancas,
desenvolvendo a cooperacao,
solidariedade e confiancga;

Conhecer-se, identificando-se com o
tipo musical da sua preferéncia;

Explorar ritmos por meio de
movimentos espontaneos e
coreograficos;

Expressar-se corporalmente por meio
da danca e do movimento.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANCAS

MUSICAS

Diversidade
cultural brasileira e
de outras culturas;

Instrumentos
musicais: sopro,
cordas, percussao e
teclas;

Cantigas de roda,
parlendas, trava-
linguas;

Géneros musicais
(MPB, marchinhas,
jazz, rock,
classicos, regionais
diversas...);

Poesias;
Rimas;

Sons: ritmo, timbre,
altura, intensidade.

Diversidade
cultural brasileira e
de outras culturas;

Movimento:
ritmo, equilibrio,
sensibilidade

e liberdade de
exXpressao;

Tipos de danca:
forrd, lambada,
valsa, tango etc,;

Expressdo corporal.

AGOES DIDATICAS QUE:

Proporcionem o aprendizado musical por meio do convivio
com musicos profissionais;

Possibilitem as criancas criar movimentos a partir de ritmos
variados, coreografias e dancas;

Promovam a utilizacdo de instrumentos musicais (tambores,
flautas, xilofone, pandeiros, maracas, dentre outros);

Proporcionem momentos em que as criangas apreciem e
cantem obras musicais de diversos géneros;

Promovam exposi¢oes de instrumentos musicais nas quais as
criancas possam fazer perguntas e dizer o que sabem sobre eles;

Promovam a criacdo de instrumentos musicais por meio de
materiais reutilizaveis e alternativos (canos, garrafas plasticas,
latas, tampas, pedacos de madeiras, grios etc.), para as criancas
perceberem os sons e brincar;

Propiciem a apreciacdo e declamacao de poesias;

Favorecam a organizacio de ambientes propicios a apreciacdo
musical em diferentes momentos (apreciando diferentes ritmos
musicais enquanto brincam, desenham, relaxam, alimentam-se);

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto-
crianga e entre crianca- crianga;

Promovam situag6es em que as criancas apreciem os sons da
natureza e contemplem o siléncio em espacos ao ar livre;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criangas;

Propiciem vivencias coletivas que valorizem as brincadeiras de
roda e as brincadeiras tradicionais;

Possibilitem diferentes jogos verbais utilizando rimas com o
nome das criancgas e objetos por meio da sonoridade das poesias,
quadrinhas, parlendas, parédias e musicas;

Favorecam a gravacéo de cangdes ou histdrias que as criancas
aprendem ou inventam;

Proporcionem a audicdo de histérias cantadas;
Valorizem as preferéncias musicais das criancas;

Possibilitem a exploracao dos sons produzidos pelos diferentes
objetos e pelo corpo.

DANCAS

Possibilitern que as criancas se expressem livremente através
dos movimentos e posturas respeitando seus ritmos (exemplo:
dancar conforme a musica, dancar ao som de varios estilos
musicais, realizar brincadeiras ritmadas sugeridas pelas
cantigas);

Respeitem as escolhas das criancas em participar ou nao das
dangas;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto-
crianca e entre crianga-crianga;

Favorecam novas experiéncias de ritmos e movimentos;

Favorecam a participacio e a sociabilidade das criancas nas
brincadeiras cantadas;

Possibilitem a participacdo das criancas em dancas e
manifestacées da cultura popular (reisado, festas juninas, rodas
de capoeira, danca do coco, danca da peneira, dentre outros);

Favorecam a exploracdo de ritmos e movimentos por meio de
coreografias;

Proporcionem as criancas dancar ao som de ritmos variados.
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS

ACOES DIDATICAS QUE:

TEATRO

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

Participar de encenacoes teatrais Imitacao;
elaborando os didlogos e os enredos; . =

Livre expressio;
Conhecer-se quanto as possibilidades -
expressivas; Expressoes

dramaticas
Conhecer diferentes formas de (encenacio):
manifestacOes culturais dramaticas, reconhecimento
desenvolvendo atitudes de respeito e do seu corpo
valorizacao; e do corpo do

outro, relacao

Conviver estabelecendo rela¢es COrpo-espaco,

éticas de respeito, tolerancia, habilidades
cooperacao, solidariedade e motoras e
confianca; cognitivas;
Expressar-se utilizando a linguagem Diversidade
artistica, combinando movimento do cultural

corpo e gestualidade; brasileira e de
Explorar materiais diversos e outras culturas;
recursos tecnolégicos para criar Jogos teatrais:
expressoes teatrais; Corpo, voz e
Brincar com indumentarias e €mogao.

aderecos ressignificando cenas do
cotidiano;

Conhecer e ressignificar experiéncias
sociais e culturais.

Explorar imagens cotidianas e obrasde Expressiao
artes; plastica: _
Explorar equipamentos midiaticos e outros Apreciacio e
recursos tecnolégicos na leitura de imagens; fazer artistico;
Participar de experiéncias com artes Diversidade
plasticas, utilizando diversos suportes e cultural
materiais; brasileira e de
Explorar diferentes magﬁ“"’ls e estpagos outras culturas;
para expressar seus conhecimentose ; .
experiéncias por meio do desenho; Pinturas;
Conhecer diferentes culturas, relacionando- Esculturas;
2(5) f\?ergt %fs:;otldlanodacnangaeemouh'os Fotografias;
Expressar seus entos, suas Recorte/
preferéncias/in%eresseseopilﬁc')es; colagem;

ressar-se com diferentes linguagens Desenhos;
artisti

Cas;
Cinema;

Conhecer diferentes formasde
manifestacdes culturais dramaticas, Forma, cor
deser}volyepdo atitudes de respeitoe e tamanho
valorizacao; de objetos e
gonvive'rt' aﬁbelmqndo relagBes éticas materiais;
e respeito, tolerancia, cooperacio,
solidariedade e confianca; Texturas.

Conviver com adultos e criancasna
elaboracdo e apreciacdo das linguagens
artisticas;

Participar das decis6es quanto a escolhade
filmes a serem apreciados;

Conhecer-se desenvolvendo o gosto pessoal
eomodo peculiar de expressio;
Brincar com diferentes materiais que
permitam a expressao artistica;

Participar na elaboracio de desenhos livres

a partir das suas proprias observagoes.

ARTES VISUAIS

Favorecam a brincadeira de faz de conta e a representacéo de papéis

(colocando a disposicao das criancas diversos cendrios e aterlais, .

3ue possibilitem brincadeiras como: brincar de médico, de escritério,
e mercadinho, de salao de beleza e outros),

Possibiliter momentos em que as criangas dramatizem histdrias (de
fadas, de mistério, de aventuras, de lendas, entre qutras, destacando
falas e gestos dos personagens. Exemglo: as falas das personagens
quando dizem: “espelho, espelho meu’, enquanto falam, quais os
gestos que realizam?);

Valorizem os enredos criados pelas criancas (utilizando o reconto, a
contacio oral e o faz de conta);

Possibiliter apreciacoes teatrais dentro e fora da instituicgo (por
meio de visitas ao teatro, apresentacOes realizadas na escola € visita
de grupos externos);

Convidem contadores de histérias da comunidade para realizar
contagoes diversas para as criancas;

Fayoregam a vivéncia de jogos de imitacdo (brincar de circo
imitando palhacos, malabaristas, equilibristas, magicos dentre
outras possibilidades);

Favorecam o reconhecimento das diferentes composicées

familiares (por meio de contacio de histdria, de CPer tas feitas

Pelas criancas nas rodas de conversa, explorando fotografias das
amilias, dentre outras possibilidades);

Valorizem as produgdes individuais e coletivas das criangas;

Promovam a utilizacio de recursos para teatralizar (dedoches,
fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes);

Possibilitem experiéncias de a}greciagéo estéticaede prodlﬁ;éo
artistica com os varios elementos envolvidos nessa forma de
expressao: espaco, cor, luminosidade, textura, volume etc,;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto-crianca
eentre crianca- crianca.

Possibilitem a leitura de imagens, fotografias, desenhos, grafite,
fotografando seu cotidiano, suas brincadeiras e trazendo fotografias
de casa, organizando exposicoes fotograficas;

Possibilitem a apreciacio de obras de artes nacionais e
internacionais;

Possibilitem que as criancas desenhem livremente;

Favorecam que as criancas pintem e desenhem em diferentes
suportes e materiais (papelao, caixas de formatos variados, lixa, isopor,
paredes, cavaletes, carvao, esponjas, pincéis de tamanho variados,
rolos, entre outras possil blhdades)]e posturas (em pé, deitado);

Possjbilitem a construcéo de esculturas com diferentes materiais
(argila, materiais alternativos e reciclaveis) pelas criancas;

Possibilitem a livre criagio (colagens e pinturas com diversos materiais:
colas coloridas, tintas, sementes, folhas, pedras e outros);

Viabilizem passeios e visitacdes a museus e exposicdes que
valorizem as diferentes culturas;

Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto-crianca
e entre crianga- crianga;

Promovam a organizacdo dos diversos ambientes da instituicio com
as producoes das criancas;

Promovam a organizacao do ambiente da sala em areas
diversificadas (cantinhos) possibilitando escolhas as criancas;

Favorecam a produ%ao de pinturas (com elementos da natureza,
como folhas, sementes e flores);

Favorecam a exibicio de filmes de diferentes géneros (animacao,
aventura, comédia, documentarios) para as criangas;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;
Garantam as criangas o acesso a livros, imagens, filmes, fotografias,
cendrios naturais, museus, parques, galerias de arte, ampliando suas
possibilidades de experiéncias estéticas;

Estimulem a producio de brinquedos tradicionais (bilboqué, peteca,
cavalo de pau etc.) pelas criancas;

Possibilitem visitas ao cinema e apreciacio de filmes diversos.
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar com a sonoridade das palavras,
dos objetos e do corpo;

Explorar sons da natureza e contemplar
o siléncio;

Participar de praticas culturais que
envolvam as brincadeiras, os saberes

e os conhecimentos relacionados a
oralidade, a afetividade, a participacao
coletiva e as linguagens corporais e
artisticas;

Conhecer diferentes instrumentos
musicais identificando as respectivas
fontes sonoras;

Conviver com diferentes formas de
manifestagées culturais, desenvolvendo
atitudes de respeito;

Conhecer a diversidade musical,
pertinente as variadas culturas;

Conhecer diferentes narrativase
cantigas, ampliando seu repertdrio;

Participar da composicao de musicas/
parddias;

Participar de brincadeiras que o
envolvem os diversos géneros musicais;

Expressar as preferéncias musicais e as
percepg¢des sonoras do ambiente;

Participar de histérias cantadas;

Explorar equipamentos midiaticos para
a apreciagio sonora.

Participar da elaboracao de
coreografias;

Participar de espetaculos de danca;

Brincar com movimentos corporais
seguindo ritmos musicais e
respeitando as formas de expressoes
individuais;

Conhecer diferentes formas

de manifestagdes culturais,
desenvolvendo atitudes de respeito e
valorizacao;

Conviver com adultos e criancas
em situacoes que envolvam dancas,
desenvolvendo a cooperacao,
solidariedade e confianca;

Explorar ritmos por meio de
movimentos espontianeos e
coreograficos;

Conhecer-se, identificando-se com o
tipo musical da sua preferéncia;

Explorar ritmos por meio de
movimentos espontianeos e
coreograficos;

Expressar corporalmente por meio da
danca e do movimento.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANCGAS

MUSICAS

Diversidade
cultural brasileira e
de outras culturas;

Cantigas de roda,
parlendas, trava-
linguas;

Géneros musicais
(MPB, marchinhas,
jazz, rock,
classicos, regionais
diversas...);

Instrumentos
musicais: sopro,
cordas, percussao e
teclas;

Poesias;
Rimas;

Sons: ritmo e
timbre.

Diversidade
cultural brasileira e
de outras culturas;

Expressido corporal;
Movimento:

ritmo, equilibrio,
sensibilidade

e liberdade de
exXpressao;

Tipos de danca:
forrd, lambada,
valsa, tango etc

ACOES DIDATICAS QUE:

Proporcionem o aprendizado musical por meio do convivio
com musicos profissionais;

Estimulem situacées em que as criangas escutem, cantem,
recriem em diferentes ritmos as cantigas e tparlendas_ patendo
palmas, sussurrando, assobiando, entre outras possibilidades);

Propiciem vivéncias coletivas que valorizem as brincadeiras de
roda e as brincadeiras tradicionais;

Favorecam momentos em que as criancas apreciem e cantem
obras musicais de diversos géneros, estilos e épocas;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

Promovam a organizacgo de exposi¢des de instrumentos
musicais nas quais as criancas possam fazer perguntas e dizer o
que sabem sobre eles;

Propiciem a apreciacio, pelas criancas, de corais e orquestras
sinfonicas;

Possibilitem a apreciacao e declamacdo de poesias pelas
criancas, de forma individual ou coletiva (recitais, jograis);

Estimulem a pesquisa do repertério de jogos e cangdes da
tradicao da comunidade;

Promovayn a utilizagio de instrumentos musicais (tambores,
flautas, xilofones, pandeiros, maracas, dentre outros) pelas
criancas;

Promovam a criacdo de instrumentos musicais por meio de
materiais reutilizaveis e alternativos (canos, garrafas plasticas,
latas, tampas, pedacos de madeiras, graos etcg.,);

Promovam o conhecimento de instrumentos musicais dos
seguintes grupos: corda, sopro, percussao e teclado;

Valorizem as preferéncias musicais das criancas;

Possibilitem a gravagao de cang¢des que as criangas aprendem
ouinventam;

Proporcionem a audicio de histérias cantadas;

Possibilitem diferentes jogos verbais utilizando rimascomo
nome das cnancias e objetos por meio da sonoridade das poesias,

quadrinhas, parlendas e musicas;

Promovam a exploracio de sons produzidos pelo corpo.

DANCAS

Proporcionem as criancas dancar ao som de ritmos variados;

Favorecam a apreciacio e a participacdo das criancas em
espetaculos de danca por meio de apresentacdes (dentro ou fora
da instituicio), videos e outras possibilidades;

Valorizem as preferéncias e ritmos musicais das criancas;

Favorecam a exploracido de ritmos e movimentos por meio de
coreografias;

Possibilitem a participacio das criancas em dangas e
manifestacées da cultura popular (reisados, festas juninas,
rodas ()ie capoeira, danca do coco, danca da peneira, dentre
outros);

Proporcionem a interagao das criancas com o outro, por meio de
movimentos corporais e dangas em grupos;

Valorizem as produgdes individuais e coletivas das criancas;

Favorecam brincadeiras, dancas, cirandas, rodas e outras
manifestacoes da cultura popular das criancas.
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar de encenacdes teatrais
elaborando os dialogos e os enredos;

Brincar protagonizando papéis por meio
do faz de conta;

Conhecer-se quanto as possibilidades
expressivas;

Conhecer diferentes formas de
manifestacoes culturais dramaticas,
desenvolvendo atitudes de respeito e
valorizacao;

Conviver estabelecendo relagées éticas
de respeito, tolerancia, cooperacao,
solidariedade e confianca;

Expressar-se utilizando a linguagem
artistica, combinando movimento do
corpo e gestualidade;

Explorar materiais diversos e recursos
tecnolégicos para criar expressoes
teatrais;

Brincar com indumentarias e aderecos,
ressignificando cenas do cotidiano;

Conhecer e ressignificar experiéncias
sociais e culturais.

Explorar imagens cotidianas e obrasde artes;

Explorar equipamentos midiaticos e outros
recursos tecnoldgicos na leitura de imagens;

Explorar diferentes materiais e espacos para
expressar seus conhecimentos e experiencias por
meiododesenho;

Participar de experiéncias com artes plasticas
uti]jzalgt?lg diversos suportese mtengis;

Conhecer diferentes culturas, relacionando-
ascom o cotidiano da crianca e com outros
contextos;

Expressar seus pensamentos, suas preferéncias/
Interesses e opinioes;

Explorar, por meio de brincadeiras de faz de conta,
as representacoes dos artistas plasticos;

Conviver estabelecendo relagoes éticas de
respeito, tolerancia, cooperacao, solidariedade e
confianca;

Conhecer diferentes formas de manifestacdes
culturais jticas, desenvolvendo atitudes de
respeito e valorizacio;

Conviver com adultos e criancas na elaboracaoe
apreciacaodas ens artisticas;

Parha% naelaboraciode desenhos livresa
partir das suas préprias observacoes;

Participar e conviver na etlaboraqéq de cendrios,
figurinos, ma ens, roteiros cénicose
dramatizagbe%ﬁust%ﬁas;

Participar de praticas educativas de composicao,
interpretacao, fruicao, contex izacdo e técnica
de aprendizagens estéticas e imagéticas;

Participar das decis6es quanto a escolha de filmes
aserem apreciados;

Conhecer-se, desenvolvendo o gosto pessoal e o
modo peculiar de expressao. 8

CONHECIMENTOS
A SEREM
RESSIGNIFICADOS E

APROPRIADOS PELAS

CRIANCAS

ACOES DIDATICAS QUE:

TEATRO

Imitacdo;
Livre expressio;

Expressoes
dramaticas:
reconhecimento
do seu corpo
edo corpodo
outro, relacio
COrpo-espaco,
habilidades
motorase
cognitivas;

Diversidade
cultural
brasileira ede
outras culturas;

Jogos teatrais:
corpo, voz e
emocao.

Expressao
plastica:
Apreciacdoe
fazer artistico;

Pinturas;
Esculturas;
Fotografias;

Recorte/
colagem;

Desenhos;
Cinema;

Diversidade
cultural
brasileira e de
outras culturas;

Forma, cor
e tamanho
de objetos e
materiais;

Texturas.

Promovam a dramatizacdo das diversas versdes das histérias
infantis pelas criancas;

Favorecam experiéncias com teatro de sombras;

Disponibilizem para as criancas diferentes fantasias, mascaras,
objetos cotidianos, maquiagem;

Promovam a utilizacio de recursos para teatralizar (dedoches,
fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes);

Possibilitem as criancas apreciacoes teatrais dentro e fora da
instituicao (?or meio de visitas ao teatro, apresentagoes realizadas na
escola e visita de grupos externos);

Promovarm apresentacdes teatrais nas quais as criancas tenham a
oportunidade de dramatizar;

Possibilitem c&le as criancas dramatizem o que sabem sobre as
diferentes culturas;

Possibilitem a particg%agéo de contadores de histérias da
comunidade para realizar contagoes diversas para as criancas;

Promovam brincadeiras de mimica e de imitacio (‘seu mestre
mandou’, “vamos passear no bosque’, “eu sou rica, eu sou pobre’,
entre outras);

Disponibilizem bonecas q)ue representem as diferentes etnias

(negras, brancas, orientais) de materiais diversos (pano, artesanal);
Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

Favorecam a vivéncia de jogos de imitacao (brincar de circo
imitando palh@&gs, malabaristas, equilibristas, magicos dentre
outras possibilidades);

Favorecam o reconhecimento pelas criancas sobre as diferentes

composigoes familiares (por meio de contacao de histéria, das

?erguntas feitas pelas criancas nas rodas de conversa, explorando
otografias das familias, dentre outras possibilidades).

ARTES VISUAIS

Possibilitem a leitura de imagens, fotografias, desenhos e grafites;

Promovam %gr%anizagéo %:1 expc()%gées fotogréﬁ&as pela? criancas,

com fotografias do seu cotidiano, das suas brincadeiras e fotografias

trazidas de casa;

Possibilitem a releitura de obras de artes nacionais e internacionais;

Possibilitem que as criancas desenhem livremente;

Disponibilizem diferentes materiais e espacos para gue as criancas
0ssaIm expressar seus conhecimentos e experiencias por meio do
esenho;

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

0mQ ao izacdo do ambiente da sala em area
glrversi%g%as (c‘:%?\rtuuﬁgc?s? possli%?ﬁtando escolhas gs crfangas;
Promovam exposicoes ge objetos e/ou desenhos que expressem as
preferéncias e a marca da crianca como sujeito;

Promovam a organizacio dos diversos ambientes da instituicio com
as producoes das criangas;

Favorecam que as ¢ 'angafépintem e gesenhem em diferentes
suportes e materiais (papelao, caixas de formatos variados,

1sopor, paredes, caval Ttes; materiais: cawa%?sgé)du S, PINCEIS
B%ngaenllta%ova) riados, rolos entre outras possibilidades) e posturas (em

Pogsibilitem a construcio de escultu as criancas co:
utiiisza(;éo e?liferentegamateriais: aréﬁ%?zﬁlternativ%gererg aveis;

Favorecam a cgi c30 artistiga por meio d? desenho livre e/ou com
interferéncia, dobraduras, dentre outras formas;

Possibjlitem a livre criacio (colagens e pintL%rﬁglgom %iversos
materiais: colas coloridas, tintas, sementes, folhas, pedras e outros);

Es‘t’iﬁluldem a ;}rodugéo de brinquedos tradicionais (bilboqué, peteca,
o de pau);

Valorizem as producdes individuais e coletivas das criancas;

Promovam passeios e visitacdes a museus e exposicdes que
valorizem as diferentes culturas;

Promovam a apreciacio de obras de arte;

Favorecam a exciibig%o de filmes de (}iferentes géneros (animagao,
aventura, comeédia, documentarios) para as criancas;

Possibilitem visitas ao cinema e a apreciacio de filmes diversos.

PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCAGAO INFANTIL
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA



T~ ——

9.5. CAMPO DE E~XPERII::NCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES

Esse campo integra experiéncias que proporcionam a crianca, na sua relacio com o meio ambiente,
investigar, questionar, comunicar quantidades, explorar o espaco e os objetos, estabelecendo relacoes
entre eles, transformando-os e ressignificando-os, a partir das brincadeiras, das interacées e do estimulo
com materiais e espacos variados. Por meio de praticas cotidianas permeadas de situacoes significativas
e estruturadas de experiéncias em que as criancas sido protagonistas, elas tém oportunidade de quantifi-
car, medir, formular hipéteses, solucionar problemas, comparar e orientar-se no espaco e no tempo, com
ricas possibilidades de conexao com o aparato cientifico e tecnolégico, além de aprender a valorizar a
vida no planeta.

Nesse Campo de Experiéncia, as praticas pedagdgicas estdo asseguradas legalmente na Resolucao
no 5/2009, explicitadas no artigo 9°, nos seguintes incisos: I - promovam o conhecimento de si e do mun-
do por meio da ampliacido de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimen-
tacao ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; II - favorecam a
imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e for-
mas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; III - possibilitem as criancas experiéncias
de narrativas, de apreciacao e interaciao com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes supor-
tes e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacoes
quantitativas, medidas, formas e orientacoes espacotemporais; V - ampliem a confianca e a participacao
das criancas nas atividades individuais e coletivas; VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo
e reconhecimento da diversidade; VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o ques-
tionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza; X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais; XII - possi-
bilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos.
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INFANTIL | - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar objetos do seu cotidiano com
diferentes sensacoes e formas;

Brincar manuseando materiais de
diferentes texturas;

Conviver compartilhando brinquedos
€ espacos;

Participar de situacoes de
contemplacdo da natureza;

Conhecer caracteristicas fisicas de
objetos e pessoas;

Brincar reproduzindo trajetos
predeterminados;

Conviver explorando os diversos
espacos ao seu redor;

Explorar o mundo fisico e natural por
meio de todos os sentidos;

Expressar preferéncia por musicas,
sabores, texturas, dentre outros.

Brincar com elementos da natureza;

Conviver compartilhando brinquedos
€ espacos;

Participar da resolucao de situagoes-
problemas cotidianas;

Conhecer-se por meio dos niumeros
que fazem parte da vida (idade,
aniversario, telefone);

Expressar, a partir de situacoes
cotidianas, noc¢oes de quantidade;

Explorar diversos materiais
que possibilitem a formacéo de
agrupamentos.

Participar de atividades que envolvam
diferentes grandezas;

Conhecer os momentos de sua rotina
na instituicgao;

Brincar com objetos de diferentes
massas e volumes;

Conviver, compartilhando momentos
vivenciados por elas;

Explorar espacos que levem a
perceber a distancia entre eles;

Expressar sensacdes a partir do
reconhecimento de temperaturas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

AGOES DIDATICAS QUE:

GEOMETRIA

Cor;
Espessura;
Textura;
Formas;
Som;
Gosto;
Odor;
Tamanho;
Posicao.

Possibilitem situacdes em que as criancas possam explorar
objetos (pegar, largar, levar a boca, chutar, empilhar, encaixar
pecas grandes, jogar em varias direcdes e de diferentes modos,
abrir e fechar etc%;

Promovam experiéncias de manipulacao de brinquedos com
materiais diversos, como: borracha, pano, plasticos, madeiras,
espumados etc;

Promovam organizacio dos espacos, objetos e brinquedos para
livre escolha das criancas;

Favorecam experiéncias com musicas, dangas, ritmos e
atividades psicomotoras de maneira geral, que trabalhem a
consciéncia corporal;

Promovam a participacdo das criancas em brincadeiras de
esconder e achar pessoas e objetos;

Apresentem elementos diversos que ampliem as experiéncias
sensoriais para que as criancas explorem os objetos com
diferentes texturas, sabores, cores, cheiros etc;

Possibilitem a participacdo das criancas em atividades que
envolvam experiéncias sensoriais: formas, texturas, espessuras
e temperaturas;

Promovam situacdes em que as criancas explorem os espacos
da instituicio.

ARITIMETICA

Utilizacdo dos
numeros no _
contexto social;

Quantificagao:
mais/menos,

muito/pouco, igual/
diferente;

Contagem oral;
Agrupamento.

MEDIDAS

Comprimento/
distancia;

Massa;
Temperatura;
Tempo;
Volume.

Propiciem vivéncias que envolvam contagem, orientada ou de
forma espontanea, incentivando a ideia de contar (apontando,
nomeando, imitando);

Promovam a participacdo das criancas em brincadeiras
diversificadas que utilizem brinquedos ou objetos variados que
possuam numeros (dado, telefone, reldgio, calculadora etc.);

Favorecam experiéncias com musicas, dangas, ritmos e
atividades psicomotoras de maneira geral, que trabalhem com
quantidades e suas diferentes representacoes.

Promovam situaces em que as criancas possam encher,
esvaziar e transpor elementos de um recipiente para outro;

Ensejem experiéncias com musicas, dancas, ritmos e atividades
psicomotoras de maneira geral, que trabalhem com orientag6es
temporais;

Promovam o registro de fotos em meio fisico e/ou virtual
para que as criancas percebam e construam a meméria dos
momentos vivenciados pela turma;

Proporcionem brincadeiras de imitacdo, incentivandoa
participacdo das criangas, assumindo diferentes papéis, criando
cenarios;

Proporcionem a criacio de misturas pelas criancas - em
momentos de culindria, por exemplo - com diferentes
consisténcias (duro/mole), temperatura (gelada/natural).
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Brincar de faz de conta utilizando
materiais que convidem a pensar
sobre figuras geométricas e blocos;

Participar de atividades culinarias
e de construcao, com elementos da
natureza;

Explorar diversos materiais,
estabelecendo associag6es e relacées
de comparacio;

Conhecer os momentos de sua rotina
na instituicao;

Expressar observacdes acercadas
experiéncias sensoriais (visuais, tateis,
auditivas, gustativas e olfativas);

Brincar reproduzindo trajetos
predeterminados;

Explorar o mundo fisico e natural por
meio de todos os sentidos;

Conviver em diferentes espacos.

Brincar de faz, de conta utilizando
materiais que convidem a pensar
sobre as propriedades dos objetos;

Participar de atividades com
elementos da natureza, envolvendo a
quantificacio e correspondéncia entre
os elementos;

Explorar diversos materiais, .
estabelecendo contagens e relaces de
comparagao;

Conhecer-se por meio dos numeros
que fazem parte da vida (idade,
aniversario, telefone);

Expressar quantidades em diferentes
situacoes;

Conviver em diferentes espacos,
participando de jogos que utilizem
calculos simples, ordenacao e
classificacao.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS

CRIANCGAS

ACOES DIDATICAS QUE:

GEOMETRIA

Cor;
Espessura;
Textura;
Formas;
Tamanho;
Som;
Gosto;
Odor;
Posicao;
Direcao;

Esquema corporal:

verticalidade
(acima/abaixo),
transversalidade
(frente/atras)

e lateralidade
(direita/esquerda).

ARITIMETICA

Identificacdoe
utilizacio dos
numeros no
contexto social;

Quantidade:
contagem,
agrupamento,
comparacio
(mais/menos,
muito/pouco,
igual/diferente)
e transformacao
(ganhar, perder).

Favorecam a utilizacdo de elementos diversos que ampliem
as experiéncias sensoriais das criancas para que explorem os
objetos com diferentes texturas, sabores, cores etc;

Proporcionem o contato das criancas com diferentes texturas,
a partir de diferentes partes do corpo, mediante suportes
variados (pedras, borra de café, agua, areia, esponjas etc.);

Promovam o conhecimento das criancas por meio dos sentidos:
cor, cheiro, textura, sabor, forma;

Propiciem a manipulacio de objetos variados pelas criancas,
bem como brinquedos de encaixe que representem figuras
geomeétricas, jogos de construcao etc;

Promovam situagées em que as criangas possam empilhar e
encaixar blocos e objetos como caixas, copos, sucatas etc.;

Proporcionem brincadeiras nas quais as criancas precisem
realizar deslocamentos, passando por obstaculos (pneus,
cadeiras, cordas, bambolés) de diferentes maneiras e utilizando
diferentes nocdes: aberto/fechado, dentro/fora, acima/abaixo,
perto/longe, direito/esquerdo;

Promovam experiéncias com musicas, dancas, ritmos e
atividades psicomotoras, que trabalhem com esquema corporal
e orientacao espacial das criancas;

Estimulem a construcio de imagens, com figuras geométricas;

Favorecam construgdes diversas pelas criancas, na utilizacdo de
blocos de madeira ou de encaixe;

Possibilitem a construcio de objetos com material reciclavel
(potes, tampas etc);

Possibilitem a percepcao das figuras geométricas planas nas
variadas edificacdes e objetos;

Organizem situa¢oes de exploracio dos espacos da instituicio.

Promovam situacdes que envolvam a comparacdo entre os
objetos;

Possibilitem situacoes de contagem em contextos significativos
para as criancas, tais como: contar as criancas presentes na

sala em voz alta, distribuir materiais entre os colegas, registrar
quantidades, registrar datas significativas no calendario etc.;

Promovam situagées em que as criancas realizem a
correspondéncia um a um entre os objetos;

Promovam situacées com musicas que envolvam contagem e
diferentes comandos;

Promovam situacées de contagem com materiais concretos:
canudos, tampinhas, figurinhas etc.;

Propiciem jogos e brincadeiras em que as criancas realizem
a contagem oral, o registro e a comparacdo de pontuacoes
concretamente representadas;

Estimulem a participacdo das criancas em jogos que utilizem
calculos simples (bola cesto, golzinho, boliche etc.);

Estimulem a manipulacio, pelas criancas, de objetos variados
que tenham numeros, em brincadeiras e situagoes do cotidiano
(dado, telefone, relégio, calculadora, teclado de computador etc.);

Promovam situacdes, utilizando a caixa surpresa, em que
as criancas brinquem com diversos olzi'etos que apresentem
numeros (telefones, calculadora, teclado de computador etc);

Promovam situagdes que envolvam as criancas nas agoes
de comparar, classificar, seriar e ordenar nas relagcdes com os
objetos;

Promovam a confeccio de murais que contemplem dados
pes)soais das criancas (calcado, altura, peso, endereco, telefone
etc.).
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INFANTIL Il - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES (CONT.)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar instrumentos nao
convencionais de medidas;

Expressar medidas (tamanho dos
colegas, altura do mobiliario da sala,
peso dos objetos);

Participar de atividades que envolvam
unidades de medidas de grandeza;

Expressar observacdes acerca das

relacoes estabelecidas sobre os objetos;

Conviver estabelecendo diferentes
relacdes entre objetos que fazem parte
do seu cotidiano;

Brincar com objetos de diferentes
massas, temperaturas e volumes;

Conhecer os momentos de sua rotina
na instituicao.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS - "
E APROPRIADOS PELAS Gl s Sl
CRIANCAS
MEDIDAS
Comprimento/ Incentivem a participacio em atividades que utilizem nocoes
distancia; temporais: sempre/nunca, dia/noite, novo/velho;
Massa; Incentivem a participacdo em atividades que utilizem nocoes
. espaciais (comprimento, distincia e largura), grande/pequeno,
Temperatura; longe/perto, gordo/magro;
Tempo; Favorecam a confeccdo de didrios com as agdes que a turma de

Volume. criancas realiza pela manha e a tarde;

Promovam a exploracdo de diversos instrumentos ndo
convencionais de medidas (barbante, palmo, passo);

Promovam a participacdo didria das criancas em atividades que
envolvam calendarios com marcacao de dia, semana, més,anoe
condicdes climaticas;

Possibilitem a organizacio do espaco, pelas criancas, com
brinquedos e objetos diversos que favorecam o brincar de faz
de conta como mercadinho, posto de saude, posto de gasolina e
outros;

Promovam as criancas atividades diversas com dinheiro de
brincadeira que represente as cédulas originais (excursdes no
comércio local, para pequenas experiéncias com compras);

Proporcionem a manipulacéo de objetos de diferentes
temperaturas (morno/frio) pelas criangas;

Favorecam situacdes em que as criancas possam identificar os
momentos de inicio das atividades internas e externas previstas
narotina;

Promovam a manipulagdo de alimentos, bem como a
elaboracio e a apreciacao de receitas diversas;

Proporcionem a criacio de misturas com diferentes
consisténcias (duro/mole) temperatura (quente/fria) a exemplo
dos momentos de culindria;

Proporcionem o uso de lupa e binéculo pelas criancas, bem
como o registro das exploracdes realizadas com esses objetos;

Proporcionem experiéncias coletivas em que as criangas
possam expressar suas aprendizagens a partir do usode A
diferentes artefatos tecnolégicos como, por exemplo, o karaoké.
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DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FORTALEZA




INFANTIL Ill - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Explorar os objetos que fazem parte
do seu cotidiano, utilizando todos os
sentidos;

Explorar os objetos estabelecendo
relacoes entre eles;

Brincar reproduzindo trajetos
predeterminados;

Conviver compartilhando brinquedos
€ espacos;

Expressar ideias e hipdteses para
encontrar resultados em situacoes-
problemas;

Participar de situagoes de
contemplacio e investigacdo da
natureza;

Conhecer os diferentes espacos da
instituicao, localizando-se neles.

Explorar os numeros em situacées
cotidianas;

Participar de atividades que utilizem
diferentes estratégias envolvendo
situacdes de contagem;

Brincar realizando acbes que
explorem contagens, agrupamentos,
comparacoes etc;

Participar de atividades que
desenvolvam o esquema corporal;

Expressar a compreensao sobre as
relagdes quantitativas;

Conhecer-se por meio dos numeros
que fazem parte da vida (idade,
aniversario, telefone, nimero de
irmaos e de membros da casa);

Conviver em situagbes para a
resolucao de problemas simples.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS
E APROPRIADOS PELAS

CRIANGAS

AGOES DIDATICAS QUE:

GEOMETRIA

Cor;
Espessura;
Textura;
Formas;
Tamanho;
Som;
Gosto;
Odor;
Posicao;
Direcao;

Esquema corporal:

verticalidade
(acima/abaixo),
transversalidade
(frente/atras)

e lateralidade
(direita/esquerda).

ARITIMETICA

Identificacdo e
utilizacao dos
numeros no
contexto social;

Quantidade:
contagem,
agrupamento,
comparacao
(mais/menos,
muito/pouco,
igual/diferente,
todos/nenhum),
representacao
nao convencional
e transformacao
(ganhar, perder,
separar

Possibilitem a exploracio do ambiente fisico a partir de
situacbes que desenvolvam a consciéncia corporal e a
orientacio espacial;

Proporcionem brincadeiras nas quais as criancas precisem
realizar deslocamentos, passando por obstaculos (pneus,
cadeiras, cordas, bambolés) de diferentes maneiras e utilizando
diferentes nocoes: aberto/fechado, dentro/fora, acima/abaixo,
perto/longe, direito/esquerdo;

Disponibilizem bati/caixa contendo diversos objetos que
ampliem suas experiéncias sensoriais, para que as criancas
identifiguem os diferentes materiais, formas, cores, espessuras,
tamanhos etc.

Proponham construgdes diversas utilizando blocos de madeira
ou de encaixe;

Promovam a producéo de brinquedos tradicionais (bilboqué,
peteca, cavalo de pau), a partir de materiais diversos;

Favorecam a brincadeira por meio da utilizacio de diversos
materiais (bolas, bambolés, brinquedos diversos da sala, latas,
garrafas, cordas etc.);

Promovam a manipulacio das criancas com figuras
geomeétricas planas (circulo, tridngulo, quadrado e retangulo);

Favorecam situacbes que incentiverm a observagao das
caracteristicas de objetos, pessoas, 51tua<;oes imagens para que
as criancas sejam capazes de nomea-los e descrevé-los.

Estimulem a manipulacio e a brincadeira das criancas com
objetos variados que possuam numeros (dado, carta de baralho,
telefone, reldgio, calculadora, teclado de computador, tablet etc.);

Promovam a distribuicéo, pelas criancas, de brinquedos,
objetos, materiais didaticos e lanches com os colegas;

Promovam situagdes de contagem pelas criangas com materiais
concretos: canudos, tampinhas, figurinhas etc,

Propiciem a participacio em jogos (bola cesto, golzinho,
boliche, trilhas etc.) e brincadeiras que utilizem a contagem
oral, o registro e a comparacao de pontuacoes concretamente
representadas ou por meio de desenhos;

Possibilitem a participacio em atividades musicais que
envolvam contagem, fazendo a representacdo concreta das
quantidades ao longo da cancéo;

Possibilitem a confeccio de murais com seus dados pessoais das
criancas (endereco, telefone, niimero do calcado, altura etc.);

Favorecam situagdes em que as criancas facam relacdes entre
numeros e quantidades, utilizando materiais concretos.
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INFANTIL I1l - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES (CONT)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Conhecer os momentos de sua rotina
na instituicao e em casa;

Participar de atividades que envolvam
diferentes grandezas;

Expressar a compreenséo sobre
as diferentes nogOes espaciais e
temporais;

Explorar instrumentosndo
convencionais e convencionais de
medidas;

Brincar com objetos de diferentes
massas, temperaturas e volumes;

Conviver compartilhando situages
que envolvam acdes de corresponder,
comparar, classificar e ordenar.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS P z
E APROPRIADOS PELAS GlEnlzs e S
CRIANCAS
MEDIDAS
Comprimento/ Incentivem a participacio em atividades nais quais as criancas
distancia; utilizem nocdes temporais: sempre/nunca, comeco/meio/fim,

Massa: antes/durante/depois, cedo/tarde, dia/noite, novo/velho;

Incentivem a part1c1pa(;ao em atividades nas quais as criancas

Temperatura; utilizem noc¢des espaciais (comprimento, distancia e largura),

Tempo: maior/menor, grande/pequeno, alto/baixo, longe/perto, grosso/
’ fino, gordo/magro;

Volume. Promovam a exploracdo de diferentes instrumentos de medida

ndo convencionais e convencionais (barbante, copo, palmo,
passo, pé, régua, calendario, reldgio, fita métrica, balanca);

Possibilitem a participacio didria em atividades que envolvam
calendarios com marcacio de dia, semana, més, ano e condicoes
climéticas;

Possibilitem a construcéo de relégios e ampulhetas por meio da
utilizacdo de materiais reciclaveis;

Possibilitem a construgdo de um diario coletivo da turma com
acOes realizadas nos periodos manha e tarde;

Proporcionem a manipulacédo de objetos de diferentes massas
(pesac)io/leve), temperaturas (quente/frio) e volumes (cheio/
vazio);

Favorecam a participacio em atividades que trabalhem
caracteristicas opostas (quente/frio, alto/baixo, grosso/fino etc.);

Proporcionem o uso de lupa e binéculo pelas criancas, bem
como o registro das exploracdes realizadas com esses objetos;

Proporcionem experiéncias culinarias para que as criancas
manipulem quantidades, realizem misturas, observem
transformacoes dos ingredientes e degustem os alimentos
produzidos;

Promovam situagdes em que as criancas se envolvam em acoes
de corresponder, comparar, classificar e ordenar de acordo com
as medidas dos objetos.
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS = "
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APROPRIADOS PELAS AGOES DIDATICAS QUE:
CRIANGAS
GEOMETRIA

Participar de atividades que ampliem Cor; Proporcionem brincadeiras nas quais as criancas precisem
a percepcao sensorial; . realizar deslocamentos, passando por obstéculos (pneus,

Espessura; cadeiras, cordas, bambolés) de diferentes maneiras e utilizando

Conhecer caracteristicas de objetos Textura: diferentes nocées: aberto/fechado, dentro/fora, acima/abaixo,
diversos, estabelecendo relages entre ) perto/longe, direito/esquerdo;

tamanhos, espessuras etc;

Formas; . ce .. ..

. . .. Incentivem a participacdo em atividades musicais que
Conviver compartilhando materiais, Tamanho; desenvolvam o esquema corporal em cima/embaixo, na frente/
€5pacos e criacoes; S atras, direito/esquerdo);

- ; om; . o .

Expllorar o amb.le“te por meio de Estimulem brincadeiras com o tracado das figuras geométricas
deslocamentos; Gosto; no chdo e construcdes com figuras geométricas planas e
Participar de atividades que Odor; tridimensionais;
desenvolvam o esquema corporal; Posicio: Promovam situacées que incentivem a observacio das
Brincar com figuras seométricas de ’ caracteristicas de: objetos, pessoas, situacOes, imagens, para que
maneira criati%a' & Direcao; as criancas sejam capazes de nomea-los e descrevé-los;
Participar de situacées de Esquema corporal: Disponibilizem bat/caixa ((:iontendo diversos itens qtlle ampliem
contemplacio e investigacio da verticalidade as experiéncias sensoriais das criancas, para que explorem
naturezg' ¢ gac (acima/abaixo), livremente os objetos com diferentes texturas, cores, formas;

’ transversalidade - .
Expressr deias queampliomauss | (Fenioaiey | Faopemaiadescon dbadursenosioosgie
hipéteses na resolucao de situagdes- e lateralidade uadrado e refa l%)' p ’ !
problemas. (direita/esquerda). a ANguiol

Promovam a contacao de historias relacionadas a contextos
com nogdes geomeétricas;

Promovam jogos de memdria, dominé, quebra-cabecas, jogo dos
7 errosetc.;

Possibilitern a composiciao e decomposicio de figuras e objetos
utilizando as figuras geométricas planas.

ARITIMETICA

Explorar diferentes estratégias para as Identificacdo e Propiciem contagem de materiais concretos: canudos,
situacdes de contagem; utilizacdo dos tampinhas, figurinhas, dedos etc;
. . nudmeros no . <
Conhecer os numeros e relacioné-los a contexto social; Favorecam atividades que envolvam a relagdo entre
quantidades; ) quantidade e niimeros, utilizando materiais concretos como
. . N . Quantidade: tampinhas, palitos, pedrinhas, sementes etc,
Conviver em situacdes de cooperacdo contagem, ] ) ] ] ]
na resolucao de problemas simples; agrupamento, Estimulem a brincadeira com objetos variados que contenham
Explorar as operaces numéricas de comparacio numeros (dado, carta de baralho, telefone, relégio, calculadora,
jUIFtar separ£’ < r%par fin (mais/menos, teclado do computador etc.);
’ ’ 3
. . {“U1ﬁ?éri’fc";cg’t Promovam a confecgfio de murais com datasimportantes
Exprestsar ldelalst e dhlpotesgts para t%lé%s /ne?lﬁun? (data de aniversarios, datas comemorativas etc.), dados pessoais
S?S&Iérﬁir; esultados em situacoes- varios/alguns) (endereco, telefone, niimero de sapatos, altura, peso etc.);
’ = ’ . . . . .

] . representacio Propiciem jogos e brincadeiras com contagem oral, registro
Brincar de faz de conta utilizando nao convencional e comparacio de pontuacées representadas com material
materiais que possibilitem pensar em e convencional concreto ou desenhos;
numeros; (q transformacao Estirnul . ¢ ¢ -

.. .. . juntar, separar e imulem as criancas a cantar e a representar musicas que
Participar de atividades que utilizem repartir). trabalhem conceitos aritméticos usando microfone e outros
ggg;ggégs deeszﬁaﬁfag;fn?mdvendo recursos tecnolégicos;

;

. . - Propiciem atividades que envolvam a lista de chamada
Brincar realizando a¢Ges que (quantidade de meninos e meninas, quantidade de criancas que
53%32?23;322 tagens, agrupamentos e faltaram, se ha mais meninos ou meninas etc.);

;
. . . Promovam a utilizacao de jogos que remetam ao calculo simples
Eﬁgﬁ;ﬁg;ﬁglou:gﬁ :?gllarge()gel:trq (futebol, boliche, basquete etc.);
quantitativas. Proporcionem a contacio de histérias relacionadas a contextos

com nocodes de aritmética;

Incentivem a participacio em atividades musicais que
envolvam quantidades e operacoes;

Promovam situagées-problemas relacionadas ao cotidiano das
criancas;

Promovam situagdes que envolvam as criangas nas acoes de
comparar, classificar, seriar e ordenar nas relacées quantitativas
com os objetos.
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INFANTIL IV - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES (CONT.)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Expressar a passagem de tempo e
sequéncia de acontecimentos;

Conhecer e utilizar instrumentos
de medidas convencionais e ndo
convencionais;

Explorar a representacao verbal ou
grafica de trajetos, de pessoas e de
objetos em espacos diferenciados;

Participar de atividades que envolvam
unidades de medidas de grandeza;

Conviver em diferentes espacos
dentro e fora da instituicao;

Participar de situacoes relacionadas
a grandezas para corresponder,
comparar, classificar e ordenar;

Brincar com diferentes objetos para
comparar grandezas;

Construir graficos e tabelas para
expressar medidas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS - "
E APROPRIADOS PELAS Gl s Sl
CRIANCAS
MEDIDAS
Comprimento/ Incentivem a participacao em atividades que utilizem nocoes
distancia; temporais: sempre/nunca, comeco/meio/fim, antes/durante/
) depois, cedo/tarde, dia/noite, novo/velho, manha/tarde/noite,
Massa; ontem/hoje/amanh3;
Temperatura; Incentivem a participacio em atividades que utilizem nocdes

espaciais (comprimento, distancia e largura), maior/menor,
grande/pequeno, alto/baixo, longe/perto, grosso/fino, gordo/
Volume. magro;

Incentivern a participacdo em atividades que envolvam o
uso do calendario com marcagdo de dia, semana, més, ano e
condicodes climaticas;

Tempo;

Possibilitem a confeccio de um diario pelas criancas que
conte;mple as acles realizadas pela crianca (manh3, tarde e
noite);

Promovam a utilizacdo da agenda pelas criancas, de forma
contextualizada e significativa;

Estimulem a exploracio de varios instrumentos de medida
(barbante, copo, palmo, passo, pé etc.);

Possibilitem a verificacdo e a visualizacdo das medidas das
criancas (pesoe altura?;

Incentivern a realizacdo de atividades com massinha de
modelar, para comparacdo de comprimento e massa;

Proporcionem a manipulacdo de objetos de diferentes massas
(pesado/leve), temperaturas (quente/frio, natural/frio/gelado) e
volumes (cheio/vazio);

Proporcionem brincadeiras e atividades para que as criancas
utlizem nogdes de velocidade (depressa/devagar, rapido, lento);

Estimulem a participacio em atividades diversas que utilizem
dinheiro de brincadeira, que represente as cédulas originais, em
experiéncias de compras em mercadinho de faz de conta;

Promovam histdrias que envolvam nog¢oes de medidas;

Favorecam a brincadeira de faz de conta e a representacio de
papéis em situacdes de cinema/mercadinho, em que as criancas
vivenciem praticas com calculadoras, caixa registradora,
computadores etc.;

Proporcionem experiéncias culinarias para que as criancas
manipulem quantidades, realizem misturas, observem
transformacoes dos ingredientes, bem como degustem os
alimentos produzidos e registrem o vivenciado;

Promovam situagbes que envolvam as criangas em agbes de
corresponder, comparar, classificar e ordenar de acordo com as
medidas dos objetos.
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Desenvolver o esquema corporal;
Brincar orientando-se no espaco;

Conviver em diferentes espacos
compartilhando jogos diversos;

Explorar as posi¢des dos objetos a
partir da sua referéncia corporal;

Expressar por meio de mapas os
trajetos de pessoas e de objetos em
espacos diferenciados;

Participar de atividades que
desenvolvam seu esquema corporal;

Participar de situages relacionadas
a geometria para corresponder,
comparar, classificar, seriar e ordenar;

Conhecer as propriedades fisicas dos
objetos, estabelecendo relagdes entre
eles etc.

Conhecer a funcéo social dos nimeros
identificando-os nas diferentes
situacoes;

Comunicar quantidades utilizando
diferentes linguagens;

Explorar diferentes estratégias para a
realizacdo de contagem;

Participar de situacées-problemas que
envolvam as nogdes de juntar, separar
e repartir;

Conhecer os numeros e relaciond-los a
quantidades;

Participar de situacées relacionadas
a quantidades para corresponder,
comparar, classificar e ordenar;

Conviver em situacbes de cooperacio
na resolucao de problemas simples,
adquirindo confianca em suas proprias
estratégias e valorizando as estratégias
utilizadas pelos outros;

Expressar com registro - inclusive,
tabelas e graficos - a compreensao
sobre as relacdes quantitativas.

CONHECIMENTOS A

SEREM RESSIGNIFICADOS

E APROPRIADOS PELAS
CRIANGAS

AGOES DIDATICAS QUE:

GEOMETRIA

Cor;
Espessura;
Textura;
Formas;
Tamanho;
Som;
Gosto;
Odor;
Posicao;
Direcao;

Esquema corporal:
verticalidade
(acima/abaixo),
transversalidade
(frente/atras)

e lateralidade
(direita/esquerda).

Identificacdo e
utilizacao dos
numeros no
contexto social;

Quantidade:
contagem,
agrupamento,
comparagao
(mais/menos,
muito/pouco,
igual/diferente,
todos/nenhum,
varios/alguns)
via contagem ou
representacao,
representacao
nao convencional
e convencional,
e transformacao
(juntar, separar,
completar e
repartir).

Propiciem brincadeiras nas quais as criancas precisem realizar
deslocamentos, passando por obstaculos (pneus, cadeiras,
cordas, bamboles) de diferentes maneiras e utilizando
diferentes nocoes: aberto/fechado, dentro/fora, interior/
exterior, acima/abaixo, perto/longe, direito/esquerdo;

Incentivem a participacido em atividades musicais que
desenvolvam o esquema corporal (em cima/embaixo, na frente/
atras, direito/esquerdo);

Possibilitem a comparacao, a classificacio e a ordenacédo de
objetos ou figuras de acordo com as suas caracteristicas (cor,
forma, tamanho etc.);

Promovam jogos de meméria, domind, quebra-cabecas, jogo dos
7 errosetc.;

Promovam histdrias que envolvam noc¢des geométricas;

Permitam a manipulacio de objetos variados, brinquedos
de encaixe que representem figuras geomeétricas planas e
tridimensionais, jogos de construcao etc;

Possibilitemn a confeccdo de dobraduras e mosaicos que
ressaltem propriedades das figuras geométricas planas (circulo,
tridngulo, quadrado e retangulo):

Promovam situacdes que envolvam as criancas nas agoes
de comparar, classificar, seriar e ordenar de acordo com as
propriedades geométricas dos objetos.

ARITIMETICA

Possibilitem a reflexdo sobre as relacdes de igualdade ou
desigualdade (mais que/menos que, maior que/menor que, igual
a/diferente de);

Proporcionem a utilizacao de jogos e brincadeiras com
contagem oral, registroe comparacao de pontuacées
representadas com material concreto ou desenhos;

Estimulem a realizacdo de contagem de materiais concretos:
canudos, tampinhas, figurinhas etc., em diferentes situacoes;

Promovam situages de representacao de quantidades
utilizando registros nio convencionais e convencionais;

Estimulem o estabelecimento de relacées entre niimero e
quantidades, utilizando materiais concretos;

Proporcionem atividades que envolvam a listade chamada
(quantos meninos, quantas meninas, quantos faltaram, ha mais
meninos ou meninas etc.);

Promovam a confec¢io de murais com datas importantes (data
de aniversarios, datas comemorativas etc.), dados pessoais,
(endereco, telefone, nimero de sapatos, altura, peso, etc);

Promovam a leitura de histdrias que envolvam noc¢oes de
aritméticas;

Favorecam a participacdo em atividades musicais que
envolvam quantidades e operacoes;

Proporcionem a brincadeira com objetos variados que tenham
numeros (dado, telefone, reldgio, calculadora, balanca etc.);

Organizem situagbes-problemas envolvendo quantidades, nas
quais as criancas expressem suas hipéteses e confronte-as com
as dos colegas;

Promovam situagbes que envolvam as criangas nas agoes
de comparar, classificar e ordenar, de acordo com as relagées
quantitativas dos objetos.
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INFANTIL V - CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES (CONT.)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Expressar a passagem de tempo e a
sequéncia de acontecimentos;

Brincar com objetos que possibilitem
a medicao;

Participar de atividades que envolvam
medicoes mediante medidas ndo
padronizadas;

Conviver em situa¢6es de cooperacao
utilizando instrumentos de medidas
diversos;

Participar de situacoes relacionadas
a grandezas para corresponder,
comparar, classificar e ordenar;

Construir graficos e tabelas para
expressar medidas.

CONHECIMENTOS A
SEREM RESSIGNIFICADOS - "
E APROPRIADOS PELAS AGOES DIDATICAS QUE:
CRIANCAS
MEDIDAS

Comprimento/ Incentivem a participacio em atividades que utilizem nocoes
distancia; temporais: sempre/nunca, comeco/meio/fim, antes/agora/

) depois, cedo/tarde, dia/noite, novo/velho, manha/tarde/noite,
Massa; ontem/hoje/amanha e passado/presente/futuro;
Temperatura; Incentivem a participacio em atividades que utilizem nocdes

espaciais (comprimento, distancia e largura): maior/menor,

Tempo; rande/pequeno, alto/baixo, comprido/curto, longe/perto,
Velocidade; istante/préximo, grosso/fino, gordo/magro e largo/estreito;
Volume. Promovam a exploracio de diferentes instrumentos ndo

convencionais de medida (barbante, copo, palmo, passo, pé);

Proporcionem atividades com massinha de modelar, que
permitam a comparagéo entre tamanhos, pesos e espessuras;

Possibilitem as criancas a verificacio e a visualizacdo das suas
préprias medidas (peso e altura);

Incentivem a participacio em atividades que utilizem relégio
digital e analdgico, envolvam calendarios com marcacdo de dia,
semana, més, ano e condicoes climaticas;

Proporcionem a manipulacdo de objetos de diferentes massas
(pesado/leve), temperaturas (natural/frio/gelado, natural/
morno/quente) e volumes (cheio/vazio);

Proporcionem brincadeiras e atividades em que as criancas
utilizem noc¢des de velocidade (depressa/devagar, rapido, lento);

Possibilitem a elaboracao de listas, tabelas, graficos com
medidas de diferentes grandezas;

Proporcionem experiéncias culinarias para que as criancas
manipulem quantidades, realizem misturas, observem
transformacoes dos ingredientes, bem como degustem os
alimentos produzidos e registrem o vivenciado;

Promovam a leitura de histdrias que envolvam nocdes de
medidas;

Estimulem a participacio em atividades diversas que utilizem
dinheiro de brincadeira, que represente as cédulas originais, em
experiéncias de compras em mercadinho de faz de conta;

Proporcionem o uso de lupa, termometro, binéculo e outros
arte_:fatos que incentivem a investigacao, a observacidoeo
registro pelas criancas;

Promovam situaces que envolvam as criancas nas acbes de
corresponder, comparatr, classificar e ordenar de acordo com as
medidas dos objetos.
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CAPITULO 10: PLANEJAMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL

Ana Kilvia Oliveira LOPES'!

O planejamento pedagdgico na educacido infantil € uma acao reflexiva do professor embasada
pelo conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e as aprendizagens significativas elaboradas pelas
criancas. E um instrumento metodoldgico que organiza a pratica pedagégica do professor e é caracteriza-
do pela integracio das acoes, igualmente complexas, que sio: a observacao das criancas, os registros dia-
rios e a avaliacdo. Nesse sentido, o planejamento nio é um fim em si mesmo, ele se constitui no contexto
das vivéncias didrias efetivado nas interacoes e descobertas.

Deste modo, ndo deve ser concebido como um instrumental meramente burocratico, ou como ins-
trucoes precisas, pré-estabelecidas e inflexiveis, antes, deve assumir o lugar de um recurso que auxilia
o professor na organizacao do tempo e do espaco, que permite a criacio de recursos e meios para a cons-
trucio de conhecimentos, constituindo-se, também, como um importante componente da sua profissio-
nalidade.

Sendo a crianca o centro do planejamento pedagégico, seus interesses de aprendizagem e seus de-
sejos devem ser considerados, por meio da escuta e do olhar atentos do professor, a partir da observacao
no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a Resolucao n° 5/2009 afirma que as experiéncias estao relacio-
nadas as necessidades de educacio e de cuidado e sdo garantidas pelas praticas pedagégicas desenvolvi-
das pelo professor, tendo as interacoes e as brincadeiras como eixos norteadores.

A Secretaria Municipal da Educacio de Fortaleza, através da Coordenadoria de Educacao Infan-
til, adota a utilizacao do instrumental de planejamento orientado pelo PAIC Eixo Educacao Infantil, no
qual sdo especificadas as experiéncias educativas, as aprendizagens relacionadas as experiéncias e as
atividades pedagdgicas nos tempos que ndo podem faltar na rotina, em conformidade com o artigo 9° da
Resolucio n° 5/2009.

A disposicao do instrumental de planejamento propde que as experiéncias sejam definidas (O qué),
em seguida, devem ser elencadas quais as aprendizagens que se pretende alcancar (Para qué), em qual
tempo da rotina poderao ser realizadas (Em quais tempos) e, por fim, seja detalhada a atividade (Como).
O planejamento devera ser registrado semanalmente no Caderno de Registro Diario do Professor, de
acordo com o quadro abaixo:

PARA QUE? EM QUAIS TEMPOS?
As As aprendizagens que as Tempo de chegada Forma de organizacao das expe-
experiéncias criancas podem construir ao riéncias nos tempos que nio po- dem
relacionadas participarem das experiéncias Tempo de roda de con- versa faltar:
a elencadas na co- luna O QUE. o AT . s
nseceSSidades . Q Tempo de roda de his- téria 1. Considerar as possibilidades de
de educacio Tempo de construcio de interacéo (crianca/crianca; pro- fessor/
e cuidado das conhecimento de si e do crianca); de construcdo de autonomia
criancas. mundo (as escolhas); de brin- cadeiras; de
producao; de didlogoe negociacgao;
Tempo do parque 2. Definir as possibilidades de acdo
Tempo da alimentacio e criativa e exploratdria das criancas e
higiene de representacéo verbal (oral, escrita/

desenho);
Tempo da saida
3.Planejar as formas de escuta das
criancas; os desafios; o espago e o
material necessario.

1 Pés-graduada em Educacao Infantil e Multiplas Linguagens pela Faculdade 7 de Setembro - FA7; Graduada pela FA7;
Coordenadora do CEI Parque Sao Miguel
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A Coordenadoria de Educacao Infantil estabelece, no Curriculo da Educacio Infantil do Munici-
pio de Fortaleza, a organizacio das experiéncias contidas no artigo 9°, da Resolucio n° 5/2009, em cinco
Campos de Integracao das Experiéncias. Estes campos sdo constituidos pelas experiéncias geradoras das
aprendizagens das criancas, relacionadas as suas necessidades de educacao e de cuidado, que devem ser
garantidas por meio das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, tendo atencio aos principios
éticos, politicos e estéticos, bem como as interacoes e as brincadeiras como eixos norteadores das praticas
pedagodgicas.

As experiéncias foram integradas em campos pela proximidade dos conhecimentos envolvidos,
que se distancia da 16gica das areas do conhecimento. E importante esclarecer que mesmo o professor
garantido a integracio entre os campos, bem como entre as experiéncias do mesmo campo, a crianca
podera vivenciar outras experiéncias além das que foram inicialmente propostas no planejamento.

Vale ressaltar, que os campos de experiéncias ndo tém a intencdo de substituir o planejamento
pedagdgico do professor, mas de proporcionar opcoes de acao didatica e subsidio tedrico-pratico na ela-
boracao do planejamento, uma vez que podera contribuir para melhor compreensao acerca do qué, para
qué e como trabalhar com criancas nos tempos que ndo podem faltar.

A seguir sdo destacadas as principais orientacoes para organizacao do planejamento pedagégico de
acordo com os Campos de Integracio das Experiéncias:

¢ Planejar considerando a articulacdo entre os Campos de Integracio das Experiéncias;

¢ Considerar que uma experiéncia perpassa outra;

e Assegurar os principios éticos, politicos e estéticos;

e Garantir os eixos norteadores das praticas pedagoégicas - as interacoes e as brincadeiras;

¢ Considerar a crianca como centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos;
e Considerar os ritmos de aprendizagens das criancas;

e Organizar o planejamento tendo em vista os aspectos do desenvolvimento (afetivo, social, psi-
comotor, cognitivo) de modo a favorecer o desenvolvimento integral da crianca;

¢ Planejar considerando que os conhecimentos do patriménio da humanidade se entrelacam e
devem articular-se com os saberes ou experiéncias prévias das criancas;

e Compreender que os Campos de Integraciao das Experiéncias consideram os agrupamentos, ou
seja, a faixa etaria das criancas;

e Promover a continuidade dos conhecimentos propostos com vistas a ampliacido e ao aprofun-
damento dos saberes das criancas;

BASSEDAS, Eulalia. Aprender e ensinar na Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1999.

CORSINGO, Patricia (org.). Educacao Infantil: cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores Associados, 2012

http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-avaliacao/planejamento/ensinar-bem-saber-
planejar-424802.shtml

https://www.youtube.com/watch?v=NjM6G4QUIO0
http://drb-assessoria.com.br/29PLANEJAMENTONAEDUCACAOINFANTIL.pdf



A Proposta Curricular para a Educacao Infantil do Municipio de Fortaleza concebe a organizacao
do espaco e do tempo nas instituicdes de educacio infantil como aspecto primordial para o enrique-
cimento e ampliacio dos conhecimentos das criancas de O a 5 anos de idade. Também denominada de
rotina, essa organizacao possibilita as criancas a previsiao dos acontecimentos, maior autonomia e mais
seguranca.

Ao considerar a organizacido da rotina para a educacdo infantil, faz-se necessario propor expe-
riéncias diversificadas, em tempo e espaco determinados, que respondam as necessidades do grupo de
criancas atendidas pela instituicdo. Como destaca Barbosa (2009)

“E imprescindivel, no dia a dia com as criancas pequenas, criar oportunidades para que as pro-
fessoras possam refletir sobre a intencionalidade educativa dos seus fazeres, tendo em vista
romper tanto com praticas excessivamente adultocéntricas, diretivas esvaziadas de sentido,
quanto com praticas que “abandonam” as criancas a si mesmas” (BARBOSA, 2009, p. 88).

Ao planejarmos uma rotina devemos considerar a faixa etaria das criancas, suas caracteristicas,
interesses, ritmos, necessidades bioldgicas, o contexto sociocultural no qual ela esta inserida, o tempo de
permanéncia no ambiente escolar, os materiais utilizados, bem como as particularidades de cada insti-
tuicdo. Dessa forma, as experiéncias vivenciadas ganham significado e sio realizadas de maneira articu-
lada, possibilitando o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

As Orientacoes Curriculares para a Educacao Infantil (SEDUC, 2011) sugerem que cada professor,
baseando-se na Proposta Curricular do Municipio de Fortaleza, na Proposta Pedagdgica da Instituicao e
nos objetivos de aprendizagem para cada agrupamento de criancas, pode organizar uma rotina diria,
que inclua atividades de entradas, transicoes e saidas, higiene, alimentacao e repouso; coletivas; diversi-
ficadas; coordenadas pelo professor e nas quais as criancas possam se envolver livremente, com super-
visado do adulto.

A organizacao das rotinas deve ser pautada na observacao e escuta atenta das criancas, momento
em que os professores pensam, propdem, planejam e preveem experiéncias multiplas por meio da orga-
nizacao dos espacos, dos materiais e dos repertoérios. Barbosa (2009) esclarece que

A observacao serve para que a proposta educacional possa construir processos longos, com
sentido e histdria, para propor acdes observando o grupo de criancas. Ao valorizar a obser-
vacao e a escuta das criancas, estamos afirmando o reconhecimento delas como capazes de
propor e criar. [...] A observacéo das criancas significa notar o sentido das suas ac¢des, tendo
em vista planejar o cotidiano com ela. (BARBOSA, 2009, p.102).

Pensando nessa organizacao, a Prefeitura Municipal de Fortaleza traz em suas Diretrizes Pedago-
gicas da Educacao Infantil que:

1 Pds-graduada em Psicopedagogia pela Universidade Catdlica Dom Bosco de Mato Grosso do Sul - UCDB; Pedagoga pela
Universidade Federal do Ceara - UFC

2 Po6s-graduada em Psicopedagogia Clinica, Hospitalar e Institucional - Universidade Estadual do Cear4; Pedagoga pela
UECE, com Habilitacdo em Administracdo Escolar



A rotina da Educacio Infantil é estruturada pelos tempos que ndo podem faltar, que orga-
nizam e integram as experiéncias educacionais, imprescindiveis nessa etapa, considerando
as necessidades e interesses das criancas. Com isso, a rotina deve garantir experiéncias de
oralidade, de ouvir e ler histérias, de cuidado consigo mesmo e com o meio ambiente, de
conhecimento de si e do mundo. (FORTALEZA, 2015 p. 14)

Um aspecto que pode ajudar bastante na definicdo dessa rotina é a observacdo das manifestaces
das proprias criancas, como: gestos, choros, falas e olhares, tornando- as participantes diretas do proces-
so. A forma como reagem para expressar o momento em que estdo com sono ou fome, os gestos que utili-
zam para demonstrar as preferéncias pelas brincadeiras ou espacos, o tempo de concentracao e interesse
em uma determinada experiéncia, sdo exemplos de indicadores para a definicdo da rotina. Perceber a
crianca como elemento constituinte e construtor desta rotina, enquanto observamos suas reacoes fren-
te ao oferecido e tentamos responder a essas necessidades e manifestacoes, através da adequacao dos
espacos e dos tempos, garante-lhe também o direito aos principios ético, politico e estético, presentes na
organizacdo de uma rotina que pensa na crianca como ser integrante e construtor de cultura.

As Orientacoes Curriculares para a Educacdo Infantil, baseadas no artigo 6° da Resolucdo n°
5/2009, traduzem muito bem o que significa orientar-se por esses principios. Segundo o documento, é
possivel assegurar os principios éticos quando planejamos uma rotina que dé oportunidades para que as
criancas possam manifestar seus interesses, desejos e curiosidades; expor e ter suas producoes valoriza-
das; fortalecer a sua autoestima e os vinculos afetivos; ser estimuladas a respeitar todas as formas de vida
€ a preservar os recursos naturais.

Com a mesma importancia, os principios politicos devem ser assegurados por meio de uma roti-
na que promova a formacao participativa e critica da crianca; possibilite a expressdo de seus sentimen-
tos, questionamentos e ideias na busca do bem-estar coletivo e individual; ofereca condicées para que
as criancas aprendam a considerar a opiniao, sentimentos e ideias dos outros; garanta experiéncias de
aprendizagem bem-sucedidas e proporcionem oportunidades para o dominio de conhecimentos basicos.

Em relacao aos principios estéticos, a rotina deve contempla-los garantindo momentos que pos-
sibilitem a valorizacao do ato criador e de construcio de suas préprias ideias e respostas; a organizacao
de situacoes agradaveis, estimulantes e desafiadoras, sem ameacar a autoestima nem promover a com-
petitividade; a ampliacdo de possibilidades para a crianca expressar-se e organizar seus pensamentos,
conviver e brincar.

Destes principios decorrem os direitos de aprendizagens apresentados pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), ou seja, conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se. Esses direi-
tos devem ser garantidos na vida cotidiana e, portanto, repensados dentro da rotina que a crianca viven-
cia na instituicdo, durante os tempos que nao podem faltar e por meio das experiéncias de aprendizagem,
citadas nas DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/2009).

Organizar uma rotina para a educacao infantil € pensar nos espacos e nos tempos mais adequados
para que a crianca possa viver experiéncias concretas do cotidiano que lhe sio propostas.

ABRAMOWICZ, Anete; WAJSKOP, Gisela. Educacao Infantil Creches: Atividades para criancas de zero
a seis anos. Sao Paulo: Moderna, 1995.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por Amor e Por Forca: Rotinas na Educacio Infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

MEC/SEB/UFRS. Projeto de cooperacdo técnica MEC e UFRGS para construcdo de orientacoes
curriculares para a Educacdo Infantil. Praticas cotidianas na Educacao Infantil - bases para a reflexao
sobre as orientacdes curriculares. Brasilia, 2009.

BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular. 2015.

BRASIL, Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais
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da Educacio Infantil. Parecer 20/09 e Resolucio 05/09. Brasilia, MEC, 2009. CEARA. Orientacées
Curriculares para a Educacao Infantil. Secretaria de Educacio do Estado do Ceard, Fortaleza: SEDUC,
2011.

FORTALEZA. Diretrizes Pedagogicas da Educacao Infantil. Secretaria Municipal de Educacao, Fortaleza:
SME, 2015.

HORN, Maria da Graca Souza. Organizacao do Espaco e do Tempo na Escola Infantil. In: CRAIDY, Carmem
Maria; KAERCHER, Gladis E. Educacao Infantil: Pra que te quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001.

SUGESTOES PARA APROFUNDAR A TEMATICA

http://gestaoescolar.abril.com.br/aprendizagem/como-organizar-rotina-creches-pre-escolas-
organizacao-gestao-tempo-propostas-simultaneas-momentos-espera-544865.shtml

http://www.curriculosemfronteiras.org/voléisslarticles/barbosa.pdf http://www.acervodigital.unesp.
br/bitstream/123456789/263/1/Caderno_mod3_vol2.pdf
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Considerando as formas de organizar a acido pedagodgica, procuramos refletir sobre a importancia
de as criancas se sentirem pertencentes aos ambientes educativos, garantidas as experiéncias significati-
vas e prazerosas que envolvam trocas, descobertas, construcoes, partilhas.

A organizacao do trabalho pedagégico em campos de experiéncias, tendo como eixos norteadores
as interacoes e as brincadeiras, garante que as praticas pedagogicas sejam ricas e contemplem as multi-
plas linguagens, a socializacio e o estabelecimento de vinculos afetivos articulados nas diversas ativida-
des propostas na acdo didatica.

Dessa forma, o trabalho pedagogico proporciona a crianca vivenciar experiéncias com pessoas, ob-
jetos e situacoes. Ou seja, o sujeito, ao ingressar no ensino formal, desde a educacao infantil tem a chance
de ser protagonista e construir seu préprio conhecimento.

Faz-se necesséaria a organizacao de praticas educativas que consideram os tempos da rotina que
nao podem faltar, tendo em vista a crianca e a aprendizagem na sua inteireza. Nesse sentido, esse texto
orientador apoia-se no Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), como norteador das praticas
pedagogicas, utilizando instrumental de planejamento, organizado em quatro partes, que permite
ao professor definir, em primeiro lugar, quais experiéncias propor as criancas (o0 qué); em seguida, quais
aprendizagens pretende-se alcancar ao propor aquelas experiéncias (para qué); qual tempo da rotina sera
mais viavel para realizar as experiéncias e como elas serdo realizadas em forma de atividade; a previsao
dos recursos materiais e humanos necessarios para realizacdo das atividades (como); e em quais tempos
da rotina, considerando os tempos que ndo podem faltar.

A forma como o trabalho do professor da educacao infantil é organizado, favorece a crianca a vi-
ver a infancia e proporciona a aprendizagem de conviver, brincar e desenvolver projetos, expressar-se,
reconhecer novas linguagens, ter iniciativa, buscar soluc¢des, dentre outras aprendizagens, sem a frag-
mentacdo proveniente da organizacao do ensino por disciplinas.

Essa sistematizacao do trabalho pedagégico remete aos principios éticos, politicos e estéticos cita-
dos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, (2009). Tais principios devem per-
mear e embasar a organizacao das experiéncias nos diversos tempos e ambientes, viabilizando um ensi-
no baseado na liberdade de expressao que potencialize o desenvolvimento da autonomia, das multiplas
linguagens e das formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical. Assim, é possivel
garantir os direitos da crianca a conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se.

O foco central do planejamento é a necessidade, a curiosidade e o interesse das criancas, proporcio-
nando o conhecimento de si e do mundo. Nesse sentido, as acdes didaticas devem ser organizadas, a fim
de assegurar os direitos recomendados na Base Nacional Comum Curricular.

Os direitos a aprender estdo relacionados as aprendizagens esperadas, isto €, sdo definidos como
possiveis aprendizagens que o sujeito constréi acerca de si, do outro e do mundo que o rodeia. A vivéncia
de experiéncias educacionais qualificadas, planejadas, proporciona a ampliacdo dos conhecimentos das
criancas, expressos em seus modos de agir, sentir e pensar. E importante ressaltar que as diversas apren-
dizagens se tornam significativas para as criancas quando se estabelece relacdo com os seus saberes e
suas experiéncias prévias.

Os conhecimentos a serem elaborados dizem respeito ao patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnologico, construidos historicamente pela humanidade, aos quais as criancas tém direito para cons-

1 Mestre em Educacido na area de concentracio Formacao de Professores pela Universidade Esta- dual do Ceara - UECE;
Pés-graduada em Avaliacdo Pré-escolar pela UECE; Pedagoga pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR;
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truir suas préprias interpretacdes e significacées. E por meio da convivéncia, participacio, brincadeira,
exploracdo, comunicacao e conhecer-se que meninos e meninas irdo ter a oportunidade de agir, rever,
transformar seus pensamentos revelando seus comportamentos como respostas das vivéncias experien-
ciadas na escola. Assim sendo, sdo nesses momentos que emergem as observacoes, os questionamentos,
investigacoes que se articulam com a proposta de trabalho trazida pelo professor.

As acoes didaticas sdo compreendidas como formas de organizacdo das experiéncias para que
construam aprendizagens diversas, considerando as possibilidades de interacdo da crianca com o meio,
com os materiais e parceiros mais experientes.

A seguir sio detalhados os tempos fundamentais da rotina da educacdo infantil, indicados pelo
Programa de Alfabetizacido da Idade Certa (PAIC).

TEMPOS ORIENTAGOES

Chegada O momento de chegada deve proporcionar atividade de livre escolha, com materiais variados, que
nao tenham uma sequéncia de inicio, meio e fim. O objetivo é acolher e envolver as criancas no grupo
proporcionando seguranca.

Rodada A roda de conversa deve propiciar as criancas um momento de discussdo sobre um determinado tema.

Conversa O objetivo é desenvolver a oralidade da crianca, ampliar seu vocabulario, atribuir significado as proprias
ideias, aprendendo a ouvir e a considerar a opinido dos outros, expressando ideias, sentimentos e opinides.

Higiene e Os tempos higiene e alimentacao estdo relacionados a saude, ao bem estar da crianga, a formacao de

Alimentacao bons habitos (lavar as mios antes de comer, escovar os dentes comer frutas, legumes); a construcdo da
autonomia (conseguir usar o banheiro sozmho sem desperd1c1o ter p0551b111dade de fazer escolhas), e a
construcio do conhecimento sobre o mundo fisico (aprender sobre as propriedades dos alimentos: cheiro,
sabor, forma, textura). Nesse sentido, devem ser oferecidas oportunidades de fazer sua higiene, de servir-se
nas situacoes de alimentacdo com a orientacdo do professor.

Parque O tempo do parque deve ser pensado como um momento de brincadeira livre, sendo permitido as criancas
escolherem a brincadeira, o parceiro, o enredo, como também dirigir e controlar a atividade. Assim, esse
tempo é compreendido como uma oportunldade de brincar livremente, seja na sala de atividades, no
patio, na area verde, entre outros espacos. O professor deve propor espacos estruturados (os cantmhos)
oferecendo brmquedos e materiais diversificados e seu papel deve ser de observador das interacoes.

Roda de Histéria O tempo da roda de histéria é um momento de escuta da histéria pelas criancas, de leitura espontanea que
lhes possibilite aprender procedimentos e comportamento leitor, assegurando-lhes um encontro com a
linguagem escrita e a ampliacio do repertério de histérias.

Construcado do O tempo de construcido de conhecimento de si e do mundo é um momento que deve contemplar toda e

Conhecimento qualquer experiéncia que envolva os mais diversos saberes a serem construidos e/ou ampliados pelas

deSiedo criancas.

Mundo

Saida O tempo da saida, tal como o da chegada, é o momento que envolve transito de crianca e suas familias. Por
isso a atividade proposta para esse tempo também nio pode constar de inicio, meio e fim delimitados, visto
que ha orisco das criancas ndo concluirem a atividade no instante em que as familias vierem busca-las.

A organizacao das experiéncias nos diferentes tempos potencializam as multiplas vivencias das
criancas em momentos coletivos, individuais e dirigidos, possibilitando o desenvolvimento do encanta-
mento, da curiosidade, do questionamento acerca do mundo, dando-lhes oportunidade de se expressar
de diversas formas, por meio da imaginacao, dos gestos, da oralidade, do faz de conta, do desenho, da
danca e da escrita.

Com base nessas consideracoes, este documento sinaliza que as instituicées de educacao infantil
devem organizar suas propostas pedagdgicas e curriculares levando em consideracio o didlogo, a parti-
cipacio e o respeito as diferentes formas de organizacio familiar.
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A Secretaria da Educacido do Municipio de Fortaleza compreende a avaliacdo como uma ferra-
menta que deve proporcionar reflexdo e tomada de posicionamentos por parte dos profissionais da ins-
tituicdo educacional, principalmente os professores, como evidencia Freire (1993, p.14): “avaliar implica,
quase sempre, reprogramar, retificar”.

A Lei n® 9.394/96, que estabelece diretrizes e bases para a educacio basica, dispoe, em seu artigo
3l,itensle V:

A Educacio Infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o
objetivo de promocado, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

V - expedicdo de documentacido que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Sendo assim, é das instituicdes de educacao infantil, a responsabilidade  de organizar procedi-
mentos para acompanhar o trabalho pedagégico e a avaliacio do desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, “sem objetivo de selecdo, promocao ou classificacdo” (Resolucio n°® 5/2009), utilizando, para isso,
a observacdo critica, criativa e continua, além de instrumentos variados de registro e documentacio.

Jussara Hoffmann (2012, p.13) conceitua a avaliacdo como “um conjunto de procedimentos didati-
cos que se estendem por um longo tempo e em varios espacos escolares, de carater processual e visando,
sempre, a melhoria do objeto avaliado”.

E necessaria a compreensio de que “a avaliacio na Educacio Infantil nio diz respeito a quantificar
resultados, mas sim descrever os processos de aprendizagem, desenvolvimento e interacées ao longo da
trajetdria da crianca” (FULLGRAF E WIGGERS, 2014, p.167).

Esses conceitos avaliativos iniciais possuem o objetivo de esclarecer sobre que tipo de avaliacdo
esse documento propde, assim como evidenciar seu carater de componente permanente e reflexivo da
pratica pedagoégica.

E importante ressaltar que ao avaliar, o educador também deve promover uma autoavaliacio e
uma autorreflexao sobre que tipos de experiéncias estd oportunizando as criancas, e se essas experién-
cias levam em consideracido os desejos, interesses e necessidades delas, além de promoverem aprendiza-
gens e desenvolvimento integral.

Outro ponto fundamental da avaliacdo na educacao infantil é a relacdo que se deve estabelecer
com as familias das criancas através de diferentes formas de registros, que priorizem compartilhar as
histérias individuais e coletivas que seus filhos estao vivenciando em sua vida escolar.

1 Mestranda em Educacio Brasileira pela Universidade Federal do Ceara - UFC com énfase na formacao de professores
da Educacao Infantil e Linguagem da crianca; Professora e Técnica do Distrito de Educacdo 5 - Prefeitura Municipal de Fortaleza/
PMF, Especialista em Gestdo e Coordenacio Pedagé- gica pela Faculdade 7 de Setembro - FA7 e em Psicomotricidade Relacional
pelo Centro Internacional de Analise Relacional/CIAR; Pedagoga pela UFC

2 Mestranda em Educacdo Brasileira pela Universidade Estadual do Ceara - UFC com énfase em avaliacdo na e da
Educacao Infantil/UFC; Especialista em Docéncia na Educacido Infantil pela UFC; Es- pecialista em Psicopedagogia pela UECE;
Pedagoga pela UECE e Professora de Educacéo Infantil - PMF



Considerar a crianca como cidada detentora de direitos, significa considerar que “independente-
mente de sua histéria, de sua origem, de sua cultura e do meio social em que vive, lhe foram garantidos
legalmente direitos inalienaveis, que sio iguais para todas as criancas” (SALLES e FARIA, 2012), direitos
esses que precisam ser respeitados e garantidos.

Piaget, Vygotsky e Wallon, cujas pesquisas e elaboracoes tedricas subsidiam grande parte da atual
compreensao sobre o desenvolvimento do individuo, evidenciam a importancia das interacoes no de-
senvolvimento humano ao constatarem, através de suas pesquisas, que o conhecimento é uma constru-
cao do proprio sujeito por meio das interacoes estabelecidas por este nas diversas experiéncias com o seu
meio fisico e sociocultural.

Nesse sentido, a escola tem papel privilegiado no desenvolvimento da crianca, como sendo um
espaco propicio para ampliar as suas experiéncias (Resolucdo n° 5/2009, artigo 9°) oferecendo-lhes possi-
bilidades diferentes do seu contexto familiar e promovendo aprendizagens significativas e pedagogica-
mente pensadas.

O professor, ao ter consciéncia de como acontecem esses processos que envolvem desenvolvimen-
to e aprendizagem, podera (re)direcionar de forma mais significativa sua pratica e, assim, ao perceber que
tipo de relacdes cada crianca € capaz de promover, sabera (re)pensar formas mais adequadas de interven-
coes e, consequentemente, suas praticas avaliativas.

A avaliacio na educacao infantil deve incidir diretamente no planejamento das atividades diarias
promovidas pelo educador junto as criancas, devendo subsidiar elementos que ampliem as aprendiza-
gens e experiéncias apresentadas por elas, contribuindo também para suas manifestacoes, desejos e ne-
cessidades.

Para que tal objetivo seja alcancado se faz necessaria a sistematizacio de registros construidos de
forma significativa do que a crianca esta vivendo no ambiente escolar. Esses registros devem procurar
acompanhar a histéria percorrida, em grupo e individualmente, de forma a colaborar para a reflexdo do
professor sobre sua pratica. O professor pode elaborar uma pauta de observacao para refinar e orientar
o seu olhar, utilizando o caderno de registro do professor.

Além dos instrumentos sugeridos pela Secretaria Municipal da Educacédo de Fortaleza (relatorios
individuais e fichas avaliativas), os educadores também podem usar sua criatividade na elaboracdo de
novas formas de registrar suas observacoes sobre e com as criancas, como por exemplo, videos, fotos, as
proprias producoes das criancas, os relatos orais das mesmas, portfélios, relatérios coletivos da turma,
entre outros.

Na elaboracio dos registros, algumas perguntas podem nortear o olhar e as acées do professor,
por exemplo: Foi realizada mediacio adequada? Como cada crianca respondeu a sua mediacao? Que ti-
pos de intervencoes pedagogicas foram realizadas? De que maneira se comunicaram com as criancas?
Permitiram que as criancas se comuniquem entre si? Como se deram as interacoes? Foi promovido um
ambiente no qual as criancas possam interagir? Quais os interesses e as preferéncias das criancas? Foram
disponibilizados materiais para que escolhessem? Sobre o qué falaram? Sdo apenas algumas questdes que
podem ser feitas, desde que o foco esteja no protagonismo das criancas e na ideia de coparticipacao delas
nesse contexto.

Desejamos, neste texto, ter contribuido para a construcao das praticas avaliativas desenvolvidas
nas instituicoes de educacio infantil do nosso municipio. Almejamos que gestores, educadores, criancas,
familias e comunidade em geral possam se envolver no processo de construcao de praticas que objetivem
a aprendizagem, o desenvolvimento e o bem-estar da crianca. S6 assim teremos a efetivacido de uma edu-
cacao de qualidade que respeite as especificidades dessa etapa da educacao e da vida.
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A docéncia, enquanto oficio e pratica, se constroéi continuamente, na medida em que o professor
também se constitui enquanto tal. Por isso dizemos que é uma acio continua? e continuada (TARDIF,
2002), em que se entrelacam especificidades internas, subjetivas com demandas externas e objetivas.
De dento para fora e de fora para dentro, vai-se conferindo harmonia e sentido efetivos ao ensinar e ao
aprender, numa colaboracao dialética e interativa entre criancas, professores e formadores, devidamen-
te contextualizados com o meio social e institucional em que estio inseridos.

A formacio continuada, compreendida como drea ou campo de estudo, vem se redimensionando
quanto a delimitacao de seu objeto, mediante as exigéncias de cada tempo histdérico, por sua vez imbuido
de demandas e especificidades sociopoliticas, econdémicas e culturais. De que escola falamos hoje? Quem
sdo as nossas criancas? Que professor temos e como vem exercendo o oficio da docéncia nos dias atuais?
A formacao continuada precisa, pois, estar alinhada a esses elementos para que consiga, de fato, alcancar
a atuacdo docente e contribuir para qualifica-1a, significativamente.

O cendrio educativo de nosso século traz a marca da diversidade, de principios inclusivos, das mul-
tiplas linguagens, da pluralidade cultural, da ecologia interna e do desenvolvimento sustentavel, das
novas tecnologias e midias digitais, de aprendizagem colaborativa..., porém, envolta numa perspectiva
de formacido humana integrada, que ao mesmo tempo em que é coletiva e diversa, se faz inica e singular.
E o que nos diz Imbernén (2010, p. 29):

As mudancas sociais influenciaram na formacao de professores de forma diferente: demandando
outros conteudos formadores baseados mais em habilidades e atitudes, dando maior importancia ao tra-
balho em equipe e a colegialidade verdadeira, assim como levando em conta os fatores da diversidade e
da contextualizacio como elementos imprescindiveis na formacao.

Atualmente, fala-se em empoderamento, protagonismo, empatia, altruismo, empreendedorismo,
resiliéncia, dentre outros componentes que influenciam o processo de ensino e aprendizagem, bem como
o desenvolvimento profissional. Logo, a formacao continuada ndo pode ser entendida apenas como o
dominio das disciplinas cientificas ou académicas, mas, sobremaneira, propor a necessidade de estabele-
cer novos modelos relacionais e participativos na prépria pratica formativa (IMBERNON, 2010), ou seja,
um continuum de conscientizacio acerca do que aprendemos e do que nos falta aprender - uma pratica
metacognitiva (ANDRETTA, 2010) por exceléncia.

Do mesmo modo, as acoes formativas ndo podem se restringir a resolver problemas dos professo-
res, mas a aprofundar um modelo mais regulador e reflexivo acerca da pratica pedagdgica, incentivan-
do a pesquisa, o respeito a capacidade docente e a didatica criativa. Quer dizer, ndo pode ser um mero
diagnosticador de obstaculos ou resisténcias (IMBERNON, 2010), apenas identificando as demandas e
lacunas existentes. Nao, a formacao esta para além, tem uma abrangéncia e metas que caminham para o
aprofundamento tedrico em interface com o aprimoramento da pratica pedagodgica refletida (entendida
como praxis), emancipatoria e afetiva.

1 Graduada em Psicologia/UNIFOR, Mestre em educacdo/Concentracdo em Formacéo de Professores/UECE, docente do
Ensino Superior, formadora de professores da rede particular e publica, tutora EaD/ UAB/UFC Virtual, técnica em educacio/
COEI/SME.

2 Continua refere-se a formacao cotidiana e sistematizada, advinda de reflexdes didrias docentes acerca de sua pratica
pedagégica; Formacao continuada, por sua vez, diz respeito as acdes formativas que complementem a formacao docente inicial,
mediante cursos de aprimoramento (extensao, palestras, oficinas, especializacdo, mestrado etc.).



A formacao continuada de professores contribui para a construcdo da identidade docente a me-
dida que possibilita uma pratica avaliativa e refletida, autorreguladora de sua atuacdo docente. Ainda
segundo o autor citado, “a formacdo continuada do professor passa pela condicdo de que este va assu-
mindo uma identidade docente, o que supde ser sujeito da formacio e ndo objeto dela, mero instrumento
maleavel e manipulavel nas maos dos outros” IMBERNON, 2010, p. 77).

Nessa perspectiva de que o professor se constitui sujeito de seu percurso formativo, continuo e
continuadamente, a formacao continuada assume o desafio de também acontecer a partir de dentro, ou
seja, na propria instituicio ou em um contexto préximo a ela, em que seja possivel se reproduzir ou ex-
plorar situacdes problematicas ou necessidades tedricas que afetem os professores. E o que conhecemos
por formacdo em servico ou em contexto, como nos assinala Ferreira (2001, p.75):

Numa perspectiva de formacao em contexto, ao contrario da formacao inspirada no modelo esco-
lar, as praticas formativas articulam-se com as situacdes de trabalho e os quotidianos profissionais, orga-
nizacionais e comunitarios das escolas. A criacio de ambientes formativos com caracter permanente é o
seu horizonte, tendo em vista o desenvolvimento humano de todos quantos neles participam.

Inserido nesse contexto formativo, o professor, entao, vai pesquisando e refletindo sobre sua acédo
docente, e assim segue construindo saberes que lhe permitem aprimorar o seu fazer docente (PIMENTA,
2006).

Legitimando as consideracoes acima, o Programa de Formacao Continuada de Professores da rede
municipal de ensino de Fortaleza, durante todo o ano de 2016, prop6s um duplo desafio: trabalhar as mul-
tiplas linguagens no contexto das praticas pedagégicas articulando-as a construcao colaborativa da Pro-
posta Curricular e acompanhar a vivéncia pelos professores dessas praticas no contexto da sala de aula,
contribuindo para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca de uma forma integrada e dotada
de sentido. Para tanto, as acoes formativas desenvolvidas na rede municipal contemplaram o universo
de professores regentes e seus coordenadores pedagdgicos, que por sua vez, além de participarem ativa-
mente das formacdes, também exerceram o papel de formadores em contexto (FORMOSINHO, 2002),
acompanhando o percurso singular de cada professor durante o momento dos planejamentos de ensino
e em outros encontros, atentos as especificidades de cada um e propondo intervencoes pedagdgicas ne-
cessarias, a fim de qualificar a acdo docente.

A Formacio Continuada da rede municipal de ensino de Fortaleza tem o importante papel de tor-
nar viva a Proposta Curricular em construcio, a medida que possibilitou relevantes discussoes tedricas,
reflexdes e partilhas sistematicas das praticas pedagogicas vivenciadas cotidianamente nas instituicoes
de educacio infantil, tornando evidente (e urgente!) a necessidade de continuarmos refletindo e aprimo-
rando a acdo docente, num constante vir-a-ser cada vez melhor.
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PARTE Il

CONSIDERACOES (REJELABORACAO DA
PROPOSTA CURRICULAR DAS INSTITUICOES
DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO

DE FORTALEZA




I - PRA COMEGO DE CONVERSA, MUITAS QUESTOES...

A Proposta Curricular para a educacao infantil da rede municipal de ensino de Fortaleza, docu-
mento elaborado com a participacio de representantes com atuacio nos Centros de Educacio Infantil,
Creches Conveniadas, Escolas, Distritos de Educacio e Secretaria Municipal da Educacio (SME), foi apre-
sentada aos profissionais da educacao e a sociedade civil, para que, a partir de vivéncias cotidianas, junto
a professores, criancas e familias, fosse apreciada, refletida e ajustada, de acordo com as necessidades.
Agora esses mesmos atores terdo a oportunidade de utilizar esse documento para que procedam a elabo-
racdo de suas proprias Propostas Curriculares.

PROPOSTA PEDAGOGICA? PROPOSTA CURRICULAR?

TIRIBA (2000), citando Kishimoto, nos traz que a referida professora faz uso da etimologia para
explicar que a palavra curriculo deriva do termo latino "currus” que quer dizer carro, carruagem, “signifi-
cando um lugar no qual se corre”. Em educacéio, esse termo assume um uso metaférico “uma direcdo que
orientaria o percurso para atingir certas finalidades” (p.12).

Compreendida como um documento norteador da pratica educativa, que se traduz em compromis-
sos politicos e pedagdgicos, a proposta pedagdgica é assim definida:

(...) plano global da instituicdo que traduz o compromisso politico e pedagégico de todos -
pais, professores, gestores, técnicos, funciondrios e representantes da comunidade local -
tendo como obijetivo definir claramente a acdo educativa que se deseja realizar, que devera
estar de acordo com as diretrizes tracadas pelo sistema de ensino (CEARA, 2006, p. 15).

No documento Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educacao Infantil, varios autores apresen-
tam diferencas conceituais sobre proposta pedagodgica e curriculo. Sénia Kramer afirma que “um curri-
culo ou proposta pedagogica retine tanto as bases tedricas quanto as diretrizes praticas nelas fundamen-
tadas, bem como aspectos de natureza técnica que viabilizam sua concretizacdo.” (BRASIL, 1996, p. 17).

Assim, optamos pelo termo Proposta Curricular em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2016) que ao orientar os sistemas na elaboracio de suas propostas tem como
fundamento o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, e também com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, tendo como base:

O conceito de curriculo, conforme explicitado em seu artigo 3°:
o curriculo da Educacao Infantil é concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte

do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, DCNEI, 2009, art.3°).

A concepcao de crianca como sujeito, conforme descrito no artigo 4°:

As propostas pedagodgicas da Educacio Infantil deverdo considerar que a crianga, centro

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Cear4; Pés-Graduada em Gestdo Escolar pela Universidade
Federal do Cear3; em Psicomotricidade Relacional pela FALC/CIAR; em Planejamento Educacional pela Universidade Salgado
de Oliveira e em Promocao do Desenvolvimento Infantil pela Universidade de Sao Paulo e Universidade Federal do Cear3;
Técnica da SME.



do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacées, relacoes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroéi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

O respeito aos principios éticos, politicos e estéticos, conforme apresentado em seu artigo 6°

I - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

II - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem de-
mocratica.

III - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais.

Espera-se que o processo de construcio/reconstrucio da proposta curricular de cada instituicdo
contemple pensar a intencionalidade educativa, respeitar a(s) identidade(s) e buscar na multiplicidade
das praticas presentes no cotidiano, meios de ensejar a todas as criancas os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se.

UMA INSTITUICAO, UMA PROPOSTA

Cada instituicao é especifica nas relacées que estabelece dentro e no entorno social, nas condicoes
materiais e no contexto ao qual pertence. Assim, necessita de um projeto que expresse sua identidade
e compromisso com a comunidade, com as criancas e com a sociedade. Também é preciso destacar que
existe uma legislacio que embasa a construcao das propostas de cada instituicao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira prevé em seu art. 12, inciso I, que “os estabeleci-
mentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as do seu sistema de ensino terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica”. No artigo 13, incisos I e II, traz essa importante acdo como
incumbéncia do professor, servindo de base para seu plano de trabalho, e no artigo 14, incisos I e II, re-
conhece a participacao dos profissionais e da comunidade escolar como principio a ser perseguido pelos
sistemas de ensino ao elaborarem as normas da gestio democratica.

Nessa mesma perspectiva, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (paragrafo unico, artigo 53,
1990), preconiza que é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagégico da instituicao
e participar da definicio das propostas educacionais.

Destaca-se também a importancia da Resolucao n° 5/2009 que Fixa as Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacao infantil, trazendo os principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cama-
ra de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacio que devem orientar a organizacdo de propostas
pedagodgicas na educacao infantil.

Considera-se a Resolucdo n° 02/2010 do Conselho Municipal da Educacdo de Fortaleza, que fixa
normas para o ato de criacdo, credenciamento e autorizacio de funcionamento de instituicées publicas e
privadas de educacio infantil no A&mbito do sistemna municipal de ensino de Fortaleza.

COMO SE DARA A ELABORAGAO/REESCRITA DA PROPOSTA?

Seja nos textos legais ou publicacoes em geral a participacio figura como uma importante carac-
teristica do processo de elaboracio das propostas curriculares. Vasconcelos (2002) define participacao
como um direito que atende ao desejo de “ser levado em conta, tomar parte, ser incluido, ser respeitado
e também como um dever (de sair de uma situacdo de comodismo, de delegar para o outro), onde todos
os participantes sio convidados a serem sujeitos” (p. 25 e 26). Portanto, participar da elaboracdo de uma
proposta, para além de construir um documento escrito, exige compromisso e disposicao concreta para
a sua realizacéo.



Como ocorreu nos momentos de escrita e validacao da Proposta Curricular da Educacio Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, toda a caminhada de reflexao, construcio/reconstrucao e defini-
cao de caminhos para as instituicoes elaborarem suas préprias propostas curriculares sera permeada por
acoes articuladas pela SME e Distritos Educacionais, que ocorrerao nos momentos de formacao geral ou
em contexto, mas essencialmente validada pelo trabalho desenvolvido em cada instituicao.

Entendemos, portanto, que a elaboracdo desse documento vincula a Proposta Curricular para a
Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino a parte diversificada da proposta curricular de cada ins-
tituicdo, dando corpo a um novo documento fruto do exercicio de participacio, negociacio e transforma-
cao da realidade local que necessita dentre os aspectos basicos:

e Contar com a participacio de todos, sendo resultado das discussdes e compromissos de toda a
comunidade escolar;

e Conter principios, fundamentos e procedimentos pedagogicos norteadores as praticas educa-
tivas;

e Estar em constante processo de acdo-reflexdo-acao, provocando a avaliacdo do projeto e o redi-
mensionamento das acoes e objetivos.

MUITOS FAZERES... UM COMECO

Como mencionado, a participacio coletiva é uma das primeiras condicoes para o processo de cons-
trucao da proposta. Assim, assegurar a participacao ativa de todos (criancas, professores, funcionarios,
familias e representantes da comunidade, etc.) contribui para que mais experiéncias, conhecimentos e
proposicoes enriquecam o processo e consequentemente haja mais chances de envolvimento do grupo
na execucao.

Inicialmente seria oportuno tornar publico para toda a comunidade que a instituicdo passara pela
elaboracao/reescrita de sua proposta e que, portanto, todos terdo participacdo importante nesse proces-
so. O uso de cartazes explicativos sobre o conceito e importancia da proposta curricular pode ser, dentre
outros tantos, um bom inicio para despertar o interesse e curiosidade de todos.

O importante é que ndo se economizem acdes para que todos os atores tenham lugar garantido
nesse trabalho que é coletivo e dindmico, devendo ser criteriosamente sistematizado, a fim de que as
informacoes nao se percam e se chegue ao produto final, que é o documento com o teor da proposta.

II - EU, TU, ELE.. NOS FAZEMOS. - UMA CONVERSA PARA ALEM DA RECEITA

Nao ha um padrao de proposta que atenda a todas as unidades. Assim, visando sugerir as institui-
coes formas de viabilizar a construcao de suas préprias propostas curriculares, sem, contudo apresentar
uma receita, o quadro I expoe os principais aspectos a serem contemplados no documento, de acordo
com a Resolucdo n° 02/2010 do Conselho Municipal de Educacao de Fortaleza, tendo como base os se-
guintes materiais:

e Propostas Pedagégicas e Curriculo em Educacao Infantil: Um Diagndstico e a Construcao de uma
Metodologia de Andalise MEC 1996.

e Praticas cotidianas na educacao infantil: bases para a reflexao sobre as orientacoes curriculares
(MEC/COED], 2009);

e O Parecer n° 20/2009 do Conselho Nacional de Educacao;

¢ Os indicadores de qualidade na educacao infantil;

O quadro é composto por trés colunas, que se se comunicam entre si, assim organizadas:



¢ A primeira coluna apresenta os aspectos a serem considerados na elaboracdo da proposta, con-
forme o Art. 12, incisos I a XV1, da Resolucao n° 02/2010, do Conselho Municipal de Educacio de Fortale-
za;

¢ A segunda coluna apresenta uma série de questionamentos relativos a cada inciso do Art. 12;

¢ A terceira coluna traz algumas sugestdes de acoes e material de consulta que podem orientar o
trabalho na instituicao.

Ressalta-se que o referido quadro nao configura uma receita a ser seguida, mas um norte, uma su-
gestao que pode apenas servir de estimulo, considerando a capacidade criativa de cada instituicdo e seus
atores, ja apreciada em outras ocasioes.

Espera-se que a busca por uma relacdo interativa com os profissionais e demais envolvidos com a
educacao infantil valide uma proposta curricular capaz de possibilitar as criancas experiéncias significa-
tivas norteadas pelas interacoes e brincadeiras.

Acreditamos que a elaboracio/reelaboracdo da Proposta Curricular de cada instituicio municipal
de Fortaleza promovera o didlogo produtivo sobre a educacao infantil em nossas instituicoes, garantindo
tempos e espacos para a vivéncia de uma infancia, na qual a crianca possa se apropriar do mundo e da
cultura, sem deixar de ser crianca.



ELEMENTOS DA PROPOSTA
RESOLUGAO N° 62/2010 DO
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE FORTALEZA

I- as concepcdes de
crianca, infancia,
cidadao, educacao,
educacao infantil,
conhecimento,
cultura, aprendizagem,
desenvolvimento,
curriculo e sociedade.

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES
PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA

e O que pensam
funcionarios, pais,
professores e criancas

sobre a concepc¢ao de
crianga, infancia e educacao
infantil?

e Como contemplar

o envolvimento e as
relacées das criancas

no documento? Ha uma
pratica que contemple

a escuta da crianca no
cotidiano escolar? Como as
interacdes entre as criancas
- mesma faixa etaria;
criancas maiores e menores,
criancas e adultos - serdo
contempladas na proposta?

o A diversidade racial
figura como componente
importante no processo de
construcio da identidade
da crianca?

¢ O documento é coerente
com as concepgoes de
crianca presentes na
parte I e Il desta Proposta
Curricular da rede
municipal de ensino de
Fortaleza?

o Apresenta concepgdes
tedrico-metodolégicas que
se concretizam nas praticas
cotidianas, na relacao com
as criancas, na organizacao
e dinamica de trabalho?

e Osreferenciaisque
embasam as concepgoes sao
incorporados na proposta?

¢ Como os educadores
se apropriam desses
fundamentos?

COMO? _
(POR MEIO DE ACOES QUE)

Possibilitem espacos para reflexao e troca com os funcionarios:

o Uso de estratégias de escuta e reflexao, tais como:

- Uso de cadernos para o registro de sugestdes dos funcionarios sobre
determinados assuntos.

- Uso de cadernos para que sejam registrados acontecimentos vivenciados
na instituicido, mesmo por quem nao sabe escrever, fazendo uso de
desenhos ou pedindo a alguém que escreva.

- Uso de questionarios visando identificar o que compreendem sobre
determinado assunto, o que pode servir de base para bons e produtivos
didlogos, fazendo inclusive uso desses registros na elaboracdo de suas
propostas.

- Criacao de espacos e momentos para comemorac¢des ou para uma
conversa mais informal e descontraida como forma de integracdo do
sentimento de pertenca no grupo de trabalho.

Valorizem a crianca como ser global, suas opinides e producoes:

¢ Criacdo do caderno de registro dos didlogos e pontos de vista das
criancas durante o ano, para dividir com as familias - Ver mais
detalhes em Palavra de... claudia siqueira: um projeto que escuta as
criancas pelo Link:

http://www.tempodecreche.com.br/palavra-da-pratica/palavra-de-
claudia-siqueira-um-projeto-que-escuta-as-criancas/

e Uso das producées infantis, suas falas, seus escritos, na producao
da proposta;

e Valorizacao das criancas promovendo, na creche, momentos de
interacdo com os diversos agrupamentos;

e Promocado de momentos de reflexdo com os adultos,
contemplando a questao racial, englobando:

- Como as criancas vivenciam questdes relacionadas ao seu pertencimento
racial;

- Como as relacdes afetivas que as pessoas adultas estabelecem entre si e
com as criancas influenciam a inclusdo/exclusio das diversidades;

- Como as criancas aprendem a relacionar-se racialmente, através da
reproducio de comportamentos e falas dos adultos que as cercam.

Estas e outras questdes podem ser aprofundadas com o uso
do texto: A participacio das criancas na gestao democratica
de unidades de educacio infantil: a perspectiva da sociologia
da infancia - Fabio Ferrite Lisauskas. http://grupeci.fe.ufg.br/
up/693/0/TRO2.PDF

N
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ELEMENTOS DA PROPOSTA
RESOLUGAO N° 02/2610 DO
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE FORTALEZA

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES
PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA

COMO? _
(POR MEIO DE ACOES QUE)

Promovam momentos de estudo e troca de informagdes com os
pais:

o Uso de informativos semanais ou mensais, exposicao de cartazes;
¢ Divulgacio de conceitos por meio de encontros periddicos;

¢ Uso de diversos canais de comunicacdo utilizados para_
disseminar saberes e favorecer o envolvimento dos familiares
sem, contudo oferecer-lhes receitas ou aconselhamento.

Reflitam com professores a partir de suas praticas:
o Uso de estudo de caso;
e Leituras diversas;

e Troca de experiéncias com outras instituicoes.

Considerem o aspecto coletivo da producio da proposta:

e Uso de diversas estratégias para refletir com o grupo: leituras,
estudo de caso;

¢ Atmosfera de colaboracao e respeito por meio de decisées
coletivas;

e Oportunidade para que toda a equipe conheca sobre
desenvolvimento infantil e sobre como determinadas praticas
tém efeito no desenvolvimento integral da crianca, por meio da
exibicao de videos como: O comeco da vida.

II - os fins e objetivos da
Proposta Pedagogica

e Qual a necessidade de
uma proposta pedagogica?

e Que impactostrarda
pratica pedagogica? Quais
os ganhos para as criangas?

* Os objetivos expressam o
papel dos envolvidos no dia
a dia da instituicao?

o Os objetivos sdo possiveis
de serem alcancados?

* Os objetivos sdo coerentes
com os encaminhamentos
metodolégicos da proposta?

;/ivenciem as etapas de construcao orientadas na formacao da
ME:

e Registro do percurso por meio de fotos videos, falas;

e Enriquecimento da producdo do material com os registros
praticos;

o Promocao da reflexdo utilizando o parecer n° 20/2009.

III - o diagnostico
socioeconémico e
cultural da populacao
a ser atendida e da
comunidade na qual se
insere.

o Historia da creche: como
nasceu, quanto tempo tem
e sua importancia para a
comunidade?

e Como se caracteriza a
populagdo e comunidade na
qual a instituicio se insere?

e Quais os dados
demograficos, econdmicos,
culturais e educacionais da
comunidade? Como sio as
moradias? Quais os servicos
basicos de saude, cultura

e assisténcia as quais a
familia e a crianca tém
acesso? Quais seus pontos
fortes? Existe alguma
caracteristica peculiar

a essa comunidade?

Quais suas principais
manifestacdes culturais?
Que problemas essa
comunidade enfrenta?

Constituam praticas de aproximacao instituicio e familia:

e Construcao da histdria do bairro a partir do relato dos moradores
por meio de estratégias diversas como a participacio dos
moradores mais antigos numa roda de conversas com professores
e funcionarios. Insercao do registro desse encontro no documento
escrito (falas, fotos, impressdes);

o Criacdo de um grupo de whatsapp com o intuito de os pais
enviarem fotos dos locais que mais lhes agradam no bairro ou com
outros atributos: a maior casa, a menor casa, a casa mais antiga.
Insercdo desses materiais na proposta.
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ELEMENTOS DA PROPOSTA
RESOLUGAO N° 62/2010 DO
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE FORTALEZA

IV - oregime de
funcionamento.

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES
PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA

¢ Quaisos hordriosde
atendimento da instituicdo?

COMO? _
(POR MEIO DE ACOES QUE)

V - 0 espago fisico,
as instalacdes e os
equipamentos.

e Como sio pensados/
planejados esses espacos?

¢ Como se apresenta
a estrutura fisica da
instituicao?

e A utilizacio do espaco,
equipamentos e materiais
denotam respeito as
peculiaridades infantis e
seus direitos?

® Os espacos, mesmo
limitados, sdo
transformados em espacos
vivos, desafiadores?

e A disposicao dos
mobilidrios leva em conta a
necessidade das criancas ou
dos adultos?

¢ Os espacos permitem
acessibilidade as criancas
com deficiéncia?

Possibilitem pensar sobre os espacos oferecidos a crianca:

¢ Analise coletiva dos espacos, materiais e mobilidrios da
instituicao;

Sugerimos a analise da dimens3o 5- Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil p. 48 a 51, para diagndstico e proposta de acio.

o Identificacido/transformacio dos espacos internos (mesmo que
momentanea) a partir da apreciacio coletiva do video Brincar
e }:E:l}idar Muitas Interacgoes- Instituto Avisa La. Acesso pelo link
abaixo.

http://avisala.org.br/index.php/programas/programa-diretrizes-
em-acao

VI - os profissionais

de que dispoe,
especificando os cargos
e funcoes, habilitacoes e
niveis de escolaridade.

¢ Que profissionais formam
o quadro da instituicao?

e As atribuicbes e

niveis de escolaridade

dos profissionais sdo
apresentados na proposta?

o A formacao dos
professores esta
contemplada na proposta?
Como ela ocorre?

Possibilitem valorizar professores e funcionarios que atuam na
instituicao:

e Insercao de fotos dos funcionarios no corpo da proposta.

VII - as caracteristicas e
acoes da gestao.

¢ Realiza encontros
sistematicos com t_od_os 0s
segmentos da instituicido?

o H3 espaco para o
desenvolvimento do
sentimento de pertenca no
grupo?

¢ Quais as estratégias para a
formagcéo dos profissionais
que atuam na instituicao?

o A pratica da gestao
democratica é identificada
nas acoes desenvolvidas?
Como ela esta inserida na
proposta?

e Investe-se na reflexao
critica da pratica, com busca
de novos conhecimentos e
transformacio da mesma?

e Ha diretrizes quanto a
organizacao do trabalho
dos educadores, com
estabelecimento de carga
horaria adequada para
estudo, planejamento e
avaliacao?

e Como a participacao

das criancas nas escolhas
e planejamentos de
atividades, e mesmo na
avaliacdo das instituicoes
que frequentam, pode ser
possibilitada?

Possibilitem espagos para comemoragdes e troca com os pais,
professores, funcionarios e comunidade:

¢ Encontros periddicos;
o Atividades festivas;
o Leitura dos relatorios;

eEncontros para a organizacio da festa.

Possibilitem a participacdo da crianca nas escolhas e
planejamentos de atividades:

e Uso da técnica “histérias para completar” para colher as opinides
das criancas sobre as atividades que mais lhes agradam e as que
menos gostam de participar na creche. Ver detalhes no texto: A
perspectiva de criancas sobre a creche - Silvia Helena Vieira Cruz;

http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index. php/eventos/article/
download/1909/1548>

¢ Planejamento que contemple ou destine mais tempo as
atividades preferidas;

¢ Busca por sugestdes que contemplam a participacdo infantil
através da leitura de textos como: A participacao das criancas
na gestdo democratica. Fabio Ferrite Lisauskas. ( link ja citado
anteriormente.)
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ELEMENTOS DA PROPOSTA
RESOLUGAO N° 62/2010 DO
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE FORTALEZA

VIII - a organizacio

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES
PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA

¢ Qual a faixa etéria
atendida e como ocorre

COMO? _
(POR MEIO DE ACOES QUE)

de todos os grupos de o processo de matricula?
criancas, indicando em Como ocorre o Processo de
cada um deles as faixas registro das criancas?
etarias dgs criancas, o P ¢ Quais as formas de
nur?ero e criancas e de agrupamento, como se
prolessores. encontram organizadas a
razao adulto/crianca?
o Existem diretrizes
prevendo o acesso e
IX - 0 atendimento permaneéncia das criancas
3s cri com deficiéncias ou s - . . .
Hefcianas o transtornos globais do Possibilitem a apropriacio de informagées e planejamentode
franstornos globais desenvolvimento e altas acoes sobre o atendimento as criancas com necessidades especiais:
do desenvolvimento habilidades/superdotacao, e Resolucio n° 02/2010 CME;
e altas habilidades/ a participacdo da familiae a

superdotacao, a
participacao da familia
eaarticulacdo com

articulacdo com as demais
politicas publicas?

e Como a instituicao

¢ Planejamento de agées que contemplem as criancas com
deficiéncia através de formacoes em contexto.

a%%ieilér;asls politicas organiza o atendimento a
p essas criancas?
¢ Como é planejada a

X - o processo de
acolhimento e
adaptacdo das criancas
e de suas familias, de
modo a fazer a transicao
adequada do contexto
familiar ao escolar.

insercao das criancas na
instituicao?

® Que procedimentos serdo
adotados/organizados pela
instituicdo no processo de
acolhimento as criancas

e familias no periodo de
adaptacdo? Ha reunides
com 0s pais novatos antes
do inicio do ano letivo?

Ha entrevistas com

os pais novatos? Esses
procedimentos resultam da
participacio coletiva?

o Além dos professores,

os demais funciondrios
compreendem e participam
da organizacio desses
procedimentos?

¢ A organizacdo prevé a
permanéncia dos pais nesse
periodo?

Possibilitem a apropriacdo de informagdes e planejamento de
acoes sobre o periodo de insercio da crianca na creche:

¢ Envolvimento de todos para a compreensao do periodo de
insercio por meio de leituras e organizacio de ag6es para o
atendimento as criancas e familias nesse periodo.

Sugerimos o levantamento de a¢des a partir da leitura dos textos:
a) Entre adaptar-se e ser acolhido - Cisele Ortiz;

http://avisala.org.br/index.php/assunto/jeitos-de-cuidar/entre-adaptar-se-e-
ser-acolhido/

b) Adaptacéo e acolhimento - Cisele Ortiz

http://avisala.org.br/index.php/na-midia/revista-nova-escola-adaptacao-e-
acolhimento-um-cuidado-inerente-ao-projeto-educativo-da-instituicao-e-um-
indicador-de-qualidade-do-servico-prestado-pela-instituicao/

XI - aorganizacao do
cotidiano do trabalho
junto as criancas.

o A rotina da instituicao
possibilita a vivéncia
dos direitos de conhecer,
explorar, participar,
comunicar, brincar,
conviver?

e Os tempos que ndo podem
faltar sdo contemplados na
proposta?

e Como os camposde
experiéncia sdo vivenciados
na pratica?

e Qual o lugar da
brincadeira na instituicao?

Possibilitem a organizacao de um cotidiano que valorize as
interacOes e as brincadeiras e que respeitem os direitos da crianca:

e Organizacao coletiva dos espacos e brincadeiras;

e Formacdes em contexto;

o Uso da publicacio Critérios para um Atendimento em Creche que
Respeite os Direitos Fundamentais da Crianca, encontrado no link:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf
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ELEMENTOS DA PROPOSTA
RESOLUGAO N° 62/2010 DO
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE FORTALEZA

XII - a proposta
de articulacdo da
instituicdo com
a familia e com a
comunidade.

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES
PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA

® Que espaco de atuacio/
participacdo tém na
instituicdo a familia e a
comunidade? Como os
espacos de participacido das
familias podem ocorrer
para além da formalidade?

o Que estratégias as
instituicdes pensam para
insercao das familias na
escola?

e As familias se sentem
acolhidas?

o Ha diretrizes claras
quanto as diversas formas
de documentacao do
acompanhamento do
desenvolvimento integral
da crianca?

o Os processos de
acompanhamento
consideram as
potencialidades da crianca?

o Os professores tém clareza
quanto a importancia

da documentacao para

o acompanhamento das
criancas?

o A proposta prevé

a socializacdo da
documentacio do
acompanhamento
das criancas entre os
professores?

COMO? _
(POR MEIO DE ACOES QUE)

Reflitam com professores, pais e comunidade a partir da
apresentacio de materiais diversos:

¢ Reflexdo e apresentacido de espacos de participacdo das familias;

Sugerimos a andlise da dimensao 7- Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil p. 55 a 57, para diagnéstico e proposta de agdo. O
guia dos videos - Formacao continuada de educadores - Diretrizes
em acdo: qualidade no dia a dia da educacao infantil p. 21 a 24 -
traz interessantes contribuicdes sobre o uso dos Indicadores de
Qualidade na Educacao Infantil. O material pode ser acessado
através do link informado na coluna abaixo.

o Reflexdo a partir das Orientagdes Curriculares para a Educagao
Infantil p. 24 a 35.

As indicacbes relacionadas aos incisos I, Ill e X podem contribuir
com a proposta de articulacdo com a familia e com a comunidade.

XIII - o processo de

o Ha diretrizes claras
quanto as diversas formas
de documentacao do
acompanhamento do
desenvolvimento integral
da crianca?

® Os processos de
acompanhamento
consideram as
potencialidades da crianca?

Reflitam com professores a partir da apresentacio de materiais
diversos:

o Leitura diversa;
¢ Troca de experiéncias com outras instituicdes;

¢ Exibicdo do video Concepcoes e praticas-Instituto Avisa La.
Interessante acompanhar as sugestoes publicadas no guia do
video, que além do processo de acompanhamento, pode ser

XIV - o processo de
articulacao da educacao
infantil com o ensino
fundamental.

infantil sio previstas na
proposta?

- Entre os agrupamentos?

- Da creche para a pré-
escola?

- Da pré-escola para o
ensino fundamental?

o Tais estratégias sdo
possiveis de ser realizadas?

¢ Como tais articulages sao
orientadas?

acompanhalm_ento ¢ Os professores tém clareza utilizado na analise de diversos assuntos da proposta.
g:lotdeseln 2{ olvimento quanto a importancia
Integral das criancas. da documentacio para http://avisala.org.br/index.php/programas/programa-diretrizes-em-agao
o acompanhamento das
criancas?
« A proposta prevé Sugestao de outros materiais para consulta:
a socializacao da Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Comunicacio,
documentacao do autonomia e saber-fazer de bebés em um contexto de vida
acompanhamento das coletiva. PAULO FOCHI Porto Alegre: Penso, 2015.
criancas entre
® Que estratégias de
articulacio da educacao

Reflitam com professores a partir da apresentacio de materiais
diversos:

o Acompanhem as orienta¢des da Secretaria.
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ELEMENTOS DA PROPOSTA QUESTIONAMENTOS NORTEADORES COMO?

RESOLUGAO N° 62/2010 DO PARA A ELABORAGAO DA PROPOSTA (POR MEIO DE ACOES QUE)
CONSELHO MUNICIPAL DE

EDUCAGAO DE FORTALEZA

e Como se da o processo

de planejamento geral Reflitam com professores a partir da apresentacao de materiais
da instituicido? Em que diversos:
tempos/ espacos ele ocorre?
XV - o processo de Estao previstos momentos
planejamento geral e de avaliacdo institucional? e Andlise dos Indicadores de Qualidade na Educacio Infantil,
avaliacdo institucional Como os Indicadores de visando a construcio do processo de avaliacio institucional.
Qualidade da Educacao

Infantil podem ser
incorporados a proposta?

® Que acgodes sio previstas

com intencio de avaliar e Reflitam com professores a partir da apresentacio de materiais
XVI - as estratégias redimensionar as aces e diversos:
?:eéllggg?;é;oagll:tlisa @ gﬁ?gggzgg?pégggsgzégn o Construcio, com o grupo, de formas de analise da proposta.
Proposta Pedagogica. séolposgivsistde serem ¢ Uso dos Indicadores de Qualidade na educagio Infantil.
realizadas?ntre

111 - MESMO SEM RECEITA, ALGUNS “INGREDIENTES” NAO PODEM FALTAR: sobre principios
e valores no cotidiano das instituicoes.

A proposta pedagdgica de uma instituicdo é feita por pessoas e para as pessoas. Assim, as pessoas
que participam da elaboracido desse documento norteador das praticas cotidianas vivenciadas com as
criancas ndo podem perder de vista algumas reflexdes: em que sociedade queremos viver? Que educacio
pode contribuir com uma sociedade justa, tolerante, humanizada e emancipadora? Que seres humanos
precisamos ajudar a formar na constituicdo de uma sociedade que preconize a paz? Qual é o papel da
crianca na formacao dessa sociedade? Que aprendizagens sdo importantes para a construcao dessa so-
ciedade?

Nessa perspectiva,

E preciso que as propostas pedagogicas facam opcées claras pelos principios de liberdade,
de tolerancia com o diferente, de cuidado com a vida, com o planeta e com o outro; pelos
principios de solidariedade, de responsabilidade na construcio do bem comum [...] (BRASIL,

p. 57,20006).

Reafirmando tais ideias, o Art. 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infan-
til (BRASIL, 2009) expressa que “as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil devem
garantir que elas cumpram plenamente sua funcao sociopolitica e pedagogica’, tais como: ofertar con-
dicoes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; compartilhar e
complementar a educacio e cuidado das criancas com as familias; possibilitar a convivéncia das criancas
entre elas e com os adultos; promover a igualdade de oportunidade educacional entre as criancas de di-
ferentes classes sociais; e, principalmente, construir:

Novas formas de sociabilidade e subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democra-
cia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de dominacao etaria, socioeconémi-
ca, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa. (BRASIL, 2009)

Sabemos que nao é facil romper com alguns valores, crencas e costumes que estdo se perpetuando
ao longo de décadas em nossa cultura, porém é papel da educacio infantil, em todos os tempos das roti-
nas e nas condutas diarias com as criancas, as familias e os profissionais, vivenciar os principios éticos,
politicos e estéticos de forma a efetiva-los na pratica.

Assim, na elaboracao das propostas pedagdgicas das instituicées é importante ressaltar as concep-
coes de sociedade, de educacao, de ser humano, de crianca, de educacio infantil e quais as aprendizagens
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que irdo contribuir no desenvolvimento dos sujeitos e na construcao de valores éticos e morais, colabo-
rando com a igualdade e equidade de direitos.

O TRABALHO COM VALORES NO COTIDIANO DAS INSTITUICOES

O artigo 27 da LDB faz referéncia a educacao em valores ao determinar que os conteudos curricula-
res da educacao basica observem as seguintes diretrizes: “a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadios, de respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL,
1996).

Nessa perspectiva, dos valores universais que sao compartilhados socialmente nas interacées en-
tre os sujeitos, como principios norteadores da relacido do ser humano com os seus pares, necessarios
para viver em sociedade de forma harmoniosa e pacifica, merecem destaque: o amor, a honestidade, a
humildade, a liberdade, a paz, o respeito, a responsabilidade, a simplicidade, a tolerancia e a uniao.

Esses valores devem ser vivenciados com a educacio familiar e institucional por meio das expe-
riéncias oportunizadas nesses contextos. Na educacao infantil, esses valores devem ser expressos nas
praticas cotidianas com as criancas, em todos os tempos da rotina, ou seja, ndo é necessario ter apenas
um momento especifico no cotidiano das creches e pré-escolas para se tratar desses temas, eles tém de
perpassar todas as relacdes e praticas que ocorrem nesse contexto de vida coletiva.

Além disso, € necessario que as criancas passem por experiéncias estéticas (sensivel-sensorial), em
que os valores, crencas e costumes da cultura sejam construidos através do sentir, do viver, do olhar, sen-
sibilizando-as para atitudes de respeito, cooperacao, solidariedade e outras necessarias para o convivio
social.

Essas dimensdes de formacao da pessoa sé sdo adquiridas por vivéncias e significados com-
partilhados no dia a dia, em situacdes do cotidiano, nos relacionamentos entre pares e com
os adultos, no contato com a natureza, nas experiéncias refletidas que permitem a supera-
cao dos preconceitos, das intolerancias, dos egoismos, da ignorancia, da alienacio, das visoes
estreitas, na direcdo de maior liberdade, autonomia e solidariedade. (BRASIL, p. 35, 2006)

Trata-se de assumir uma postura permanente durante as vivéncias que podem se traduzir em ex-
periéncias com os valores morais e norteados pelos principios éticos, politicos e estéticos na educacao
infantil, tais como:

¢ Entender e atender as diversas formas de comunicacio da crianca;

¢ Estimular a autonomia, oferecendo todas as condicdes para que a crianca possa comer, vestir-se
e realizar outras atividades sozinha;

e Valorizar a participacido das criancas nos espacos e nas dindmicas de trabalho, possibilitando opi-
nar, falar e respeitar a opinido dos outros;

e Oportunizar a participacio das criancas nas escolhas e na construcio da rotina diaria, pensando
possiveis solucoes para os problemas e conflitos;

e Organizar espacos, materiais e tempos de brincadeiras que estimulem as interacées, a coopera-
cao, o didlogo, a iniciativa, a autonomia, solidariedade e a criatividade;

e Valorizar as criancas nas diversas situacoes e manifestacoes, possibilitando o fortalecimento da
autoestima e da criticidade delas;

¢ Dialogar sobre as regras, valores e costumes presentes na cultura e construir regras de convivén-
cia com as criancas e refletir sobre elas.

O desenvolvimento do sujeito critico, com valores éticos, passa por uma formacao integral, desde a
educacao infantil, em que nio se permita a passividade e a subalternidade. A construcio de relacoes afe-
tivas, de valores e de uma sociedade democratica requer envolvimento e participacio de todos (criancas,
familias e profissionais).



Acreditamos que a educacdo sozinha ndao transforma a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda.

Se a nossa opcao é progressiva, se estamos a favor da vida e ndo da morte,
da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,

da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo,

ndo temos outro caminho se ndo viver a nossa opcdo.

Encarnd-la, diminuindo, assim,

a distdncia entre o que dizemos e o que fazemos.

Paulo Freire
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CEI Dom Aloisio Lorscheider / DE II
Bryan Pereira dos Santos - Infantil V
Tema: Campo de Futebol




CEl Jornalista Ivonete Maia/ DE Il
Sophia Mendes - Infantil V
Tema: Contos, Magia e Fantasias







CEl Clodoaldo Pinto / DE IlI
Ruan Carlos da Silva Ferreira - Infantil V
Tema: Passeio ao Zoologico




CEl Osmirio Barreto / DE IV
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EM Catulo da Paixao Cearense / DE IV
Caio Eduardo Morais de Oliveira - Infantil V
Parque




CEl Jornalista Demécrito Dummar / DEV
Yohana Vasconcelos Lourenco - Infantil Il
Tema: Familia - Indo tomar banho na lagoa







CEl Francisco Andrade Teofilo Girao/ DE VI
Joao Vitor Barbosa Ferreira - Infantil Il
Tema: Peteca




EM Coronel Tristao de Alencar/ DE VI
Victor Gabriel de Oliveira Rodrigues - Infantil V
Tema: Dinossauros
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