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Existe um outro lado da variagdo lingiifstica que, me parece, € talvez mais relevante
para a educacdo em lingua materna do que o lado propriamente cientifico do
fendémeno. E o conjunto de conseqiiéncias sociais, culturais, ideoldgicas que a
variacdo lingiifstica faz surgir em qualquer comunidade. (MARCOS BAGNO)



RESUMO

Este estudo decorre de inquietagdes provindas de nossa reflexdo acerca do tratamento dado a
variag@o lingiiistica no ensino de Lingua Portuguesa na 8* série do Ensino Fundamental da
escola publica de Fortaleza. Levando em conta que os Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN abordam a variag@o lingiiistica, objetivamos estabelecer inicialmente a correlagdo entre
o que trazem os PCN sobre o assunto e os Referenciais Curriculares Basicos — RCB. Em
seguida buscamos estabelecer a correlacdo do que vem nos documentos oficiais com o que é
expresso pela escola em seu projeto politico pedagdgico - PPP e com as priticas que a mesma
desenvolve. Foram pesquisadas 06 escolas de Fortaleza, da rede estadual de ensino. De cada
escola, analisamos o documento Gestdo Integrada da Escola - GIDE, que porta o PPP,
entrevistamos o coordenador pedagégico e o professor de Lingua Portuguesa da 8 série e
aplicamos uma atividade avaliativa aos alunos da turma desse professor. O propdsito era
identificarmos como esses agentes escolares percebem a variacdo lingiiistica e quais suas
atitudes frente ao fendmeno. O percurso teérico da pesquisa se construiu tendo por base a
Teoria da Variagdo e Mudanca de William Labov. Partindo dos estudos lingiiisticos
anteriores que mostram a relevancia de se observar a variagdo lingiiistica no ensino da lingua
materna, abordamos a politica lingiiistica, como viés politico da Sociolingiiistica, e
observamos como o ensino da lingua materna, um dos eixos dessa politica, se efetiva,
intersetorialmente, através da politica educacional. E por fim, chegamos a escola, onde de
fato, o ensino acontece. De acordo com os dados, as escolas, na GIDE, abordam a variacio
lingiiistica de forma superficial, o que revela pouca correlagio com o que aparece sobre o
assunto nos documentos oficiais. Os coordenadores pedagdgicos demonstraram ndo ter
reflexdo sobre o assunto e se mostraram preconceituosos com a fala dos alunos. Os
professores de lingua portuguesa, por sua vez, também revelaram nao ter uma reflexdo mais
aprofundada sobre o assunto. Demonstraram perceber a variagdo em termos polarizados,
formalidade x informalidade, com uma concep¢do de fala ainda pautada no bindmio fala
certa/ errada, reforcando o preconceito lingiiistico para com as variedades que fogem ao
padrdo socialmente estabelecido. Quanto aos alunos, revelaram perceber os fatores regionais
e reconheceram o uso da variedade padrdo. Entretanto, pautaram a fala na dicotomia fala
certa/ errada, revelando dessa forma um forte preconceito lingiiistico para com aqueles que
ndo falam a variedade de prestigio, inclusive eles proprios. As constatacdes desta pesquisa
mostram que as prdticas escolares estdo distantes de atentar para a relevincia da observacio
da variagdo lingiiistica no ensino da lingua materna, visando ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno.

Palavras-chave: Variagc@o lingiiistica. Politica lingiiistica. Politica educacional. Praticas
escolares.



ABSTRACT

The present study comes from a reflexive process about how the linguistic variation in
Portuguese Language teaching is treated in the gt grade of public schools in Fortaleza.
Considering that the National Curriculum Standards (PCN) deal with the linguistic variation,
this study aims to show a relationship between the directions they bring about this subject and
the Basic Curricular Principles (RCB). The research also tries to design a correlation between
information brought in the official documents and the principles that schools express in their
political pedagogical project (PPP) as well as the practices they perform. The study was
developed in six public schools in Fortaleza. In each school, the methodological procedures
involved the following steps: the analysis of the Integrated School Management document —
GIDE, which contains the PPP; the interview with the pedagogical principal and the 8" grade
Portuguese teacher; and the application of an assessment activity to this teacher’s students.
The aim was to identify the way how these school agents realize the linguistic variation and
what kind of behavior they have facing this phenomenon. The theoretical way of the study
was based in William Labov’s Variation Theory. From previous linguistic studies that show
how relevant is the examination of variation native language teaching, political linguistic was
considered as a political stem of Sociolinguistics. The study verified how native language
teaching, which is one of the axes of such policy, is performed, intersectorially, through
educational policy. Finally, it was necessary to investigate the school, where teaching really
occurs. According to the collected data, in GIDE, schools move superficially towards
linguistic variation, which shows little correlation with information in official documents.
Pedagogic principals revealed no reflexion on the topic and showed prejudice with student’s
speech. Portuguese teachers did not show deeper awareness on the topic either. They
demonstrated to understand variation in polarized terms: formality x informality, and their
concept of speaking was still based on correct/wrong speech, which strengthens linguistic
prejudice with varieties that are not in accordance with the socially established standard.
Concerning to students, they showed to realize regional factors and they recognized the use of
standard variety. Nevertheless, they based their speech on the right/wrong speaking, showing
a strong prejudice with the ones who do not speak the privileged variety, including
themselves. The results demonstrate that school practices are far from the comprehension of
how relevant is the observation of linguistic variation in native language teaching, in order to
develop communicative performance among students.

KEY WORDS: Linguistic variation — Linguistic policy — Educational policy — School
practices.
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1. INTRODUCAO

Desde que a Sociolingiiistica veio mostrar que a lingua é heterogénea, e que
comporta formas lingiifsticas semanticamente equivalentes, ou seja, regras varidveis sujeitas a
mudanga, os estudiosos preocupados com o ensino da lingua vém defendendo a aplicabilidade
dos postulados dessa teoria ao ensino.

No caso especifico do Portugués do Brasil — PB, os estudiosos brasileiros vém
asseverando que o professor de lingua materna nio pode prescindir do entendimento da lingua
enquanto entidade concreta, heterogénea, como postula a Sociolingiiistica. Ndo se pode
ensinar o portugués do Brasil para um falante nativo ignorando a diversidade lingiiistica e os
condicionamentos que levam ao uso de uma ou de outra forma. A lingua apresenta variacoes
de acordo com os contextos lingiiisticos, sejam eles fonoldgicos, morfossintiticos ou
discursivos, e/ ou extralingiiisticos tais como sexo, idade, condi¢do social, nivel de
escolaridade, acesso a bens materiais e culturais, grau de inser¢do em redes sociais, dentre
outros.

Essa variacdo da lingua, objeto de estudo da Sociolingiiistica, ¢ um dos elementos
que justificam a necessidade de uma politica lingiiistica para o portugués, como um conjunto
de escolhas conscientes, referentes as relacdes entre lingua (s) e vida social, e um
planejamento para que a mesma se efetive.

Como apenas ao Estado compete o desenho e a implementac¢do de uma politica, é
imprescindivel que os estudiosos da lingua possam influir nestas escolhas quando se trata do
delineamento de uma politica lingiiistica. Em sendo o ‘ensino da Lingua Portuguesa como
lingua materna’ um dos eixos temdticos a serem considerados quando de sua definicdo, é
importante que os resultados da pesquisa Sociolingiiistica sejam considerados na decisdo
politica. Afinal, conforme Vermes e Boulet (1989), as linguas ndo sdo somente objetos
cientificos, estudados cientificamente pelos lingiiistas, mas sdo também objetos de praticas
sociais e, como tais, estdo ligadas a Estados particulares, a politicas lingiiisticas especificas e a
territérios distintos. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de um arcabougo tedrico
consistente, que dé norte as escolhas politicas, quando da definicdo desse eixo da politica
lingiiistica, pelo Estado.

No caso do Brasil, um documento langado com o propédsito de nortear o ensino, e

neste esta incluso o ensino da lingua materna, sdo os Parametros Curriculares Nacionais —
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PCN. Este documento, langado pelo Ministério da Educacdo — MEC em 1998, tem como
finalidade apresentar as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, as escolas, as
instituicdes responsdveis pela formacdo de professores e a todas as pessoas interessadas em
educacdo no Brasil, as linhas norteadoras que constituem uma proposta de reorientacdo
curricular, bem como os contetidos minimos a serem ministrados, de modo a assegurar uma
formacéo béasica comum, durante a Educagio Basica.

Na parte dedicada a Lingua Portuguesa — LP € possivel identificar que muitos
frutos da pesquisa lingiiistica se fazem presentes. No caso da variacdo lingiiistica, esta é
destacada mostrando-se suas implicacdes para a pritica pedagdgica da lingua materna.
Podemos salientar, por exemplo, a necessidade de a escola, para cumprir bem a funcdo de
ensinar a lingua padrdo, dever livrar-se de mitos como: o de que existe uma forma “correta

3

de falar”; o de que a fala “ correta” € a que se aproxima da lingua escrita; o de que o
brasileiro fala mal o portugués e o de que € preciso “consertar” a fala do aluno para evitar
que ele escreva errado (Brasil, 1998).

No Brasil, entretanto, como observa Rodrigues (2005), as escolas durante muito
tempo pouco consideraram das implica¢des da natureza social da lingua, fato observado na
énfase que elas t€tm dado ao ensino da gramdtica normativa, como se esta fosse a propria
lingua, desconsiderando qualquer outra variedade lingiiistica que ndo seja a padrdo. Segundo
esse autor, essa perspectiva centrada no ensino da gramética, propaga o mito da
homogeneidade lingiifstica e refor¢ca o preconceito lingiiistico, manifestado no contexto
educacional através das reacdes negativas e depreciativas quanto as variedades ndo-padréo da
lingua.

Essa postura vai de encontro ao que € veiculado pelos PCN sobre a variagdo
lingiifstica como constitutiva das linguas humanas. Entdo nos deparamos com um problema.
De um lado o que emana dos documentos oficiais, norteadores do ensino; do outro as
propostas pedagdgicas das escolas e as praticas dos professores de LP.

Freconezi (1999), ao delinear a atual situacdo do ensino de LP, mostra que os
orgaos formuladores das politicas publicas, preocupados com a qualidade do ensino, tentam a
todo custo atualizar esses professores, dando-lhes uma instrumentalizacdo tedérica de modo
que estes possam redirecionar sua pratica pedagdgica em consonancia com a nova visao sobre
a linguagem, advinda dos estudos lingiiisticos.

No ambito da Educacdo Basica, os sistemas de ensino vém investindo nessa

instrumentalizagdo tedrica, através do processo de formagdo continuada do professor.

Segundo o autor (op.cit.), esse envolvimento dos professores em cursos de atualizacio,
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leituras, grupos de estudos, semindrios ja os tém levado a perceber que sua formacgio
tradicional e a teoria que dominam para falar da linguagem j4 ndo sdo suficientes para
embasar sua pratica pedagogica. Essa mudanca, entretanto, além da tomada de consciéncia,
requer a desconstru¢do do que estd arraigado e o esforco para a construgdo de uma nova
pratica.

Averiguar como vem se dando essa pratica na escola da rede ptblica estadual de
ensino de Fortaleza foi o propdsito de nossa investigacdo. Além dos PCN, como documento
nacional, o Estado do Ceard, através de sua Secretaria de Educagio, tem como documento
alinhado ao nacional, os Referenciais Curriculares Basicos — RCB. Este documento, nos
moldes dos PCN e em termos de Lingua Portuguesa, visa a servir de base para a construcio
da matriz curricular de LP, para a defini¢do dos contetidos a serem ministrados, e para um
novo fazer pedagdgico dos professores da lingua materna.

Essa correlacdo entre o que € postulado pelos documentos oficiais e o que a
escola de fato absorve constitui uma problematizagdo que muito nos inquieta. Nessa
perspectiva, o foco de nosso interesse, no caso do ensino da LP, é a variacdo lingiiistica e o
tratamento que lhe é dado pela escola.

Assim, buscamos investigar como, no ensino da lingua materna, seis escolas de
Fortaleza, da rede publica estadual de ensino, uma por regionall, abordam a variagdo
lingiifstica em turmas de 8" série. Para tanto, analisamos se o documento escolar Gestdo
Integrada da Escola - GIDE?, que contém o Projeto-Politico-Pedagégico - PPP? da unidade de
ensino, contempla a variacdo lingiiistica e se guarda consonancia com os PCN e RCB; se o
coordenador pedagégico demonstra conhecimento sobre esse fendmeno; se o professor de LP
da 8* série tem clareza sobre a variacdo e se, em suas praticas pedagogicas, ele a aborda e
como o faz; se o aluno da 8* série percebe a variacdo e como a percebe.

Por fim, importa-nos destacar que nosso trabalho se inscreve num dos eixos de
interven¢do de uma politica lingiifstica para o Portugués que € o “Estado e o ensino de LP
como lingua materna”, conforme aborda Castilho (2005). Nosso intento, portanto, vem no
sentido de correlacionar a politica lingiiistica do Estado a politica educacional e as préticas

escolares. Esperamos, dessa forma, através das discussdes tecidas nesta pesquisa, contribuir

! Fortaleza est4 dividida, administrativamente, em seis regides: 1° regido, 2° regido, 3" regido, 4° regido, 5 regido
e 6” regido.

* Documento criado com o objetivo de aglutinar num tinico documento escolar o PPP, eixo central que norteia a
concepgdo da escola acerca da educag@o que se pretende, o Plano de Desenvolvimento da Escola —-PDE e o
Programa de Moderniza¢do e Melhoria da Educag¢do Bésica — PMMEB, que sdo vistos como instrumentos
gerenciais. O primeiro foca a gestdo estratégica enquanto que o segundo e o terceiro tém como foco a melhoria
continua e a gestdo de resultados. (CEARA, 2006).

? Documento constituinte da identidade escolar.
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para a reflexdo acerca do tratamento que a escola da a variacdo lingiiistica, e, por conseguinte,

para o redesenho das propostas de ensino de LP no Estado do Ceara.

1.1. Questoes de pesquisa

A partir do legado da Sociolingiiistica aplicada ao ensino levantamos as seguintes
questdes que norteiam nossa pesquisa:

= Qual a relagdo que se estabelece entre os PCN e os RCB quanto ao tratamento

da variagao?

= A concepcdo de lingua e de sociedade estd presente no Projeto Politico

Pedagédgico da escola? Essa concepgdo nasce de uma consciéncia sociolingiiistica

da comunidade em que a escola estd inserida? H4 correlacio entre essa concepcao

e o tratamento que a escola dd a variagdo lingiiistica? Este tratamento mantém

consonancia com os documentos oficiais?

= A proposta curricular para o ensino de LP da escola trata da questdo da

variagdo lingiifstica na 8* série?

= Como o Coordenador Pedag(’)gico4 entende a variacdo lingiiistica? Quais suas

atitudes frente a esse fendmeno?

= Como o professor de LP da 8* série percebe a variagdo lingiiistica no contexto

do ensino de LP e como explora o assunto em sala de aula? Quais suas atitudes

frente ao fendmeno da variagdo?

= Como o aluno percebe o fendmeno da variacdo lingiiistica e quais as

implica¢des desses saberes para o seu desempenho em LP? Quais suas atitudes

frente ao fendmeno?

* Os demais componentes do nticleo gestor sio o diretor, o coordenador de gestio, o coordenador administrativo-
financeiro e o secretdrio escolar. As escolas com mais de 1500 alunos tém todos os integrantes, as que tém entre
700 e 1499 alunos optam entre o coordenador de gestdo e o administrativo-financeiro. E para as que tém entre
300 e 699 alunos o nicleo gestor é composto apenas pelo diretor, coordenador pedagdgico e secretario escolar.
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1.2. Objetivos

As consideragdes até aqui apresentadas conduziram-nos a delinear os objetivos
desta pesquisa, elaborados para atender o propésito desta dissertacdo: estabelecer correlagdes
entre a Sociolingiifstica, a politica educacional e a escola da rede publica de ensino de
Fortaleza.

Este trabalho teve como objetivo geral:

= Investigar como a escola trata a questdo da variag@o lingiiistica e analisar até

que ponto ha correlacdo entre as priticas escolares, a politica educacional e a

proposta tedrico-metodoldgica da Sociolingiiistica.

E como objetivos especificos:

= Correlacionar os PCN, os RCB e o projeto politico pedagdgico da escola no

que se refere a variagfo lingiiistica.

= Identificar pistas, no projeto politico-pedagdgico da escola, sobre a concepgio

que esta tem de lingua e de sociedade, buscando averiguar se essa concepg¢do parte

da realidade sociolingiiistica da comunidade.

= Averiguar que tratamento € dado a variacdo lingiiistica na proposta curricular

de LP da escola para a 8* série.

= Analisar o entendimento do Coordenador Pedagdgico da unidade escolar

acerca da variagdo lingiifstica e sua atitude frente a esse fendmeno.

= Analisar como o professor de Lingua Portuguesa (LP) da 8* série compreende a

variagdo lingiiistica, o tipo de enfoque que o mesmo da as questdes de variacdo e

sua atitude frente a este fendmeno.

= Analisar a compreensdo dos alunos da 8* série sobre os usos variantes da

lingua, avaliando seu desempenho em questdes que abordem variacdo lingiiistica,

nos niveis fonético-fonolégico, morfossintdtico e lexical e analisar suas atitudes

frente ao fendmeno da variacdo.
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1.3. Organizacao da dissertacio

Para atender as demandas do trabalho, além da Introducdo e da Conclusdo, esta
dissertacdo esta dividida em quatro capitulos tedricos, um capitulo metodoldgico e outro de
andlise e discussdo dos resultados, através dos quais conduzimos a discuss@o sobre o objeto
de nossa investigacao.

O capitulo 2, sob o titulo “Varia¢@o lingiiistica e ensino de lingua portuguesa”,
aborda a importincia da variagdo lingiiistica no contexto do ensino de lingua materna e
sintetiza os estudos anteriores que trabalham nessa direcdo. O capitulo 3 trata dos
pressupostos tedricos da variacdo lingiifstica e estd intitulado de “Variagdo lingiiistica:
pressupostos tedricos”. O capitulo 4, que aborda a perspectiva politica da Sociolingiiistica,
estd intitulado de “Sociolingiifstica: o viés politico”. Sob o titulo de “Politica lingiiistica e
planejamento lingiiistico: uma andlise sociolingiiistica dos Pardmetros Curriculares Nacionais
e dos Referenciais Curriculares Bésicos — RCB”, o capitulo 5 traz uma andlise
sociolingiiistica desses documentos da politica educacional. A Metodologia utilizada para a
pesquisa vem expressa no capitulo 6 e a Andlise e discussdo dos resultados, com base nos
procedimentos descritos no capitulo metodolégico, € apresentada no capitulo 7.

Por fim, a Conclusdo aborda algumas reflexdes feitas a partir dos resultados
obtidos e discutidos no capitulo 7. E, nos anexos, apresentamos os roteiros das entrevistas
realizadas, respectivamente, com o coordenador pedagdgico e com o professor de lingua

portuguesa, bem como a atividade avaliativa realizada com os alunos.
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2. VARTACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Apresentaciao

Na introdugdo deste trabalho, fizemos algumas consideracdes iniciais acerca da
Sociolingiiistica aplicada ao ensino mostrando que, no caso brasileiro, identificam-se algumas
das contribuicdes desta teoria presentes nos documentos oficiais que portam as orientacdes
gerais para o ensino, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, de abrangéncia
nacional, e os Referenciais Curriculares Bésicos - RCB, de abrangéncia estadual.

No primeiro capitulo procederemos a uma incursdo sobre a importancia da
atencdo dada a variacdo lingiiistica no contexto do ensino de Lingua Portuguesa (doravante
LP). Abordaremos, para tanto, alguns dos estudos anteriores que tratam dessa questdo, além
do papel do professor de lingua materna e do livro didatico’ para que a variacdo lingiifstica
ndo passe despercebida no ensino de LP. O capitulo estd composto de quatro se¢des. A
primeira se¢do aborda os estudos anteriores que tratam da varia¢do voltada para o ensino da
lingua materna; a segunda secdo trata da insercdo da Sociolingiifstica na escola, o que
representa um novo paradigma para o ensino; a terceira se¢do aborda o papel do professor de
lingua materna no tratamento dado a variacdo lingiiistica e a dltima secdo retrata o papel do

livro didatico na questio da variag@o.

2.1. A importancia do tratamento da variacao lingiiistica no ensino da lingua materna

Virios sdo os trabalhos lingiiisticos que destacam a importancia da observacio e
tratamento da variagdo quando do ensino de LP enquanto lingua materna (PAREDES DA
SILVA, 2003; LEMLE, 1983; SOARES, 1993; ILARI, 1997; TRAVAGLIA, 1997; MATOS
E SILVA, 2000; BAGNO, 2002; BORTONI-RICARDO, 2005).

Antes de abordarmos os estudos citados, esclarecemos que a concepcdo de lingua
materna por nds assumida € a defendida por Wald (1989, p.89), para quem essa nociao “nos

remete, intuitivamente, a identidade lingiiistica do falante que a invoca e a comunidade

> Inicialmente, quando de nosso projeto de pesquisa, pretendiamos investigar também o tratamento que o livro
didatico de cada uma das escolas pesquisadas da a variacdo. Em virtude do tempo, ndo o analisamos , entretanto,
mantivemos o tépico no referencial tedrico, pois alguns questionamentos feitos aos coordenadores e professores
de LP referem-se ao livro didético.
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lingiiistica cujos membros t€m esta identidade em comum”. Assim, aceitar a idéia de uma
comunidade lingiiistica, segundo esse autor, implica aceitar também a unidade desta lingua.
Esta unidade, entretanto, ndo apaga a diversidade de suas manifestacdes lingiiisticas e requer
dos membros da comunidade o esforco de enfrentar cotidianamente a tarefa de interpretar a
variagdo lingiiistica como algo presente nesse ambiente social.

Trasladando a discussdo para o ensino de uma dada lingua materna, Paredes da
Silva (2003) destaca que em termos de ensino é imprescindivel que a escola compreenda o
fendmeno da variacdo, sobretudo quando a pesquisa Sociolingiiistica, ao estudar a lingua em
uso, tem revelado o grande nimero de motivacdes, quer de ordem externa ao sistema, quer de
ordem interna, que geram a variabilidade lingiifstica e as implicagdes que as mesmas podem
acarretar ao falante. A ndo observacdo do fendmeno da variacdo, pela escola, além de
contribuir para manter o preconceito lingiifstico, arraigado socialmente, traz indmeros
prejuizos a aquisicdo pelo aluno da variedade da lingua que usufrui o status de padrio.

Lemle (1983), em uma incursdo pelas estatisticas da educagdo publica no Brasil,
mostra que a diminui¢do nas taxas de aprovagdo que se dd na passagem da 1* para a 2* série,
além do alarmante indice de evasdo escolar nessa etapa da escolarizacio, deve-se ao fato de a
escola ndo dar a devida relevancia a variacdo lingiifstica. Ao reportar-se a uma pesquisa feita
pelo MEC®, a autora cita algumas hipéteses disseminadas no meio educacional acerca da
evasdo escolar. A primeira delas é a hipétese bioldgica que apresenta como grandes
obstaculos ao rendimento escolar a subnutricdo, as doengas endémicas, a precariedade das
condicdes fisicas. A segunda hipétese € a socioldgica, segundo a qual a pobreza é a principal
responsavel pelo fracasso escolar. E, por tltimo, apresenta a hipdtese de que a falha esta
dentro do préprio sistema, sendo a escola a grande responsavel pelo fracasso escolar.

Lemle (op.cit) partilha da terceira hipétese, salientando, no entanto, que o intuito
ndo € minimizar o drama da injustica social, mas por em relevo que o fracasso escolar deve
ser visto como resultante de vdrias car€ncias, ndo s6 a alimentar. Sugere a estudiosa que as
praticas pedagdgicas equivocadas, sobretudo no processo de alfabetizacdo, sdo frutos da ndo
percepcao dos professores sobre o fendmeno da variagdo lingiifstica. Para ela, os professores
revelam total despreparo ao lidar com as prontincias dos alunos: “prontincias do tipo frd,
mulé, cumeno ou minino sdo para eles ‘probleminhas de fala’ dos alunos, devido aos ‘maus

usos da linguagem’ que recebem como exemplo em suas casas” (p.24). Acrescenta Lemle que

6 Pesquisa desenvolvida por Zaia Branddo, Any Dutra Coelho da Rocha e Ana Maria Baeta, intitulada “O estado
de pesquisa sobre evasdo e repeténcia escolar no Brasil” cujo relatério foi entregue ao INEP/MEC, 1981.
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os alunos reproduzem na escrita as formas fonoldgicas das palavras, e os professores tacham-
nas de erradas sem darem-se conta do fendmeno da variacdo, ignorando-o em suas aulas.

Ao chamar a atenc¢fo para a necessidade da observancia da variacdo por parte dos
professores, Lemle € categdrica ao dizer que uma das dividas dos lingiiistas para com a
sociedade nacional € fazer chegar ao sistema escolar a observacio e a avaliacdo de tais fatos
lingiifsticos. A compreensdo destes fatos pelos professores possibilitard que entendam a
lingua em suas multiplas variedades lingiiisticas e ndo somente como sindnimo de norma
padréo.

O entendimento de Lemle (1983) € partilhado por outros lingiiistas preocupados
com a necessidade de as pesquisas sociolingiiisticas chegarem ao sistema escolar. Soares
(1993), ao abordar a democratizagdo do ensino, aponta que esse alargamento do acesso a
escola nasce como resposta as reivindicacdes das camadas populares por mais amplas
oportunidades educacionais, o que tem implicado crescimento quantitativo e diversificagcdo do
alunado, mas nao qualidade no que estd sendo repassado ao aluno, sobretudo no ensino da
linguagem.

Segundo essa autora, a escola, embora conquistada pelas camadas populares,
continua a privilegiar a cultura e a variedade padrdo das camadas socialmente favorecidas, a
quem historicamente vem servindo sem, no entanto, ter se reformulado para seus novos
objetivos e sua nova fun¢do de servir também as classes populares. O resultado disso vem
gerando uma crise no ensino da lingua, fruto das transformacgdes quantitativas (maior nimero
de alunos) e, sobretudo, qualitativas (distancia cultural e lingiiistica entre os alunos a quem ela
tradicionalmente vinha servindo e os novos alunos que conquistaram o direito de também
serem por ela servidos). Para Soares (1993), a diferenca existente entre a linguagem das

N

camadas populares, que conquistaram o direito a escolarizacdo, e a linguagem que ¢
instrumento e objetivo dessa escola, que é a linguagem padrdo, tem gerado um conflito
lingiiistico, e a escola, ndo percebendo ou ndo compreendendo a sua raiz, ndo consegue
resolver essa situacao.

A variacdo lingiifstica é, portanto, um fendmeno real e estd intimamente
relacionada com a identidade social e cultural do falante, com a regido geografica, com a
situacdo interativa (Soares, 1993). Ndo pode ser negada pela escola. Esta deve percebé-la
correlacionando-a ao contexto das configuragdes sociais, econdmicas e politicas da sociedade
dando-lhe a devida importincia no &mbito do ensino da lingua.

Hari (1997) vem reforcar a defesa de uma escola que ndo deixe saltar aos olhos o

fendmeno da variacdo, ao tratar de Lingiifstica e ensino da lingua. Para ele, diante de tantas
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pesquisas sociolingiiisticas, era de se esperar que o ensino de Portugués visasse a
proporcionar ao aluno a experiéncia dos vérios niveis e registros de fala’. Em outras palavras,
em nosso entendimento, leva-lo a experimentagdo e a percep¢do do fendmeno da variagdo
lingiifstica.

Observa, entretanto, Ilari (op.cit.) que tal percurso ainda estd longe de ocorrer em
muitas escolas. E, ao reportar-se as politicas educacionais para o ensino de Lingua
Portuguesa, observa que o livro didético tem sido ainda o maior aporte da condugdo das
inovacdes do ensino a partir do reconhecimento das pesquisas lingiiisticas. Alguns
professores, entretanto, muitas vezes preferem pautar suas aulas em um estudo meramente
gramatical uma vez que as inovacdes apresentadas nestes livros requerem conhecimento e
disposi¢do para planejar e nem todos os professores estdo em condi¢des de atuar de tal modo.

O entendimento de Travaglia (1997) vem alargar o que ora é dito por Ilari. Ao
tratar dos objetivos do ensino da lingua materna, o autor defende que, para desenvolver a
competéncia comunicativa dos usudrios da lingua, € necessdrio abrir a escola a pluralidade de
discursos. E uma das dimensodes dessa pluralidade, segundo ele, diz respeito as variedades
linguisticasg. E embora todos reconhecam que hd um grande nimero de variedades, a
sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a variacdo numa escala valorativa que leva a
tachar os usos caracteristicos de cada variedade como certos ou errados, aceitaveis ou
inaceitdveis.

Alega o referido autor que, ao realizar as atividades de ensino-aprendizagem da
lingua materna, a escola ndo deve insistir apenas no trabalho com uma variedade, a norma
padrio, e buscar apenas o seu dominio em detrimento das demais variedades. O aluno, ao
chegar a escola pode dominar bem mais de uma variedade, mas sempre ha muito que aprender
das diversas variedades, inclusive das que domina.

Assim, ampliar o repertdrio lingiiistico do aluno € uma responsabilidade da qual a
escola ndo deve se furtar. As priticas pedagdgicas devem contribuir para levar o aluno a

tornar-se um usudrio competente, ndo sé na sua variedade, mas também em outras variedades

7 Rodrigues (2002 [1968]) separa a variagdo em duas ordens: dialetal (variantes geogréficas, de classe social, de
grupo de idade, de sexo, de geragdes) e de registro ( variantes de grau de formalismo, de modalidade (falada e
escrita) e variantes de sintonia (ajustamento do emissor ao receptor). Nas variantes de registro, as modalidades
que ocorrem nitidamente em sociedades letradas, a fala e a escrita, comportam diferentes graus de formalismo.
Na amplitude dessa escala o autor distingue cinco niveis para cada uma das modalidades, os quais se
correspondem da seguinte maneira: fala (oratério)/ escrita(literdrio); fala(formal)/escrita (formal); fala
(coloquial)/ escrita (semiformal); fala (coloquial distenso)/ escrita (informal); fala (familiar)/ escrita (pessoal).

® Travaglia usa o termo “variedade” com o intuito de colocar num mesmo nivel todos os tipos de variacdo,
entendendo que cada variedade tem um status igual as demais e seu conjunto constitui o todo que é a Lingua
Portuguesa.
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da lingua, inclusive na que goza de prestigio social. Isto s serd possivel, entretanto, se a
escola reconhecer a variacdo lingiifstica. O desconhecimento deste fenomeno pelos agentes
escolares comumente gera praticas pautadas num ensino gramatical de cunho meramente
prescritivista, cujo “sucesso” se expressa na reproducdo do preconceito lingiiistico para com a
fala do aluno.

O fator agravante dessas praticas é que a escola as faz em nome do propésito de
levar o aluno a ter acesso a variedade padrdo da lingua. Embora seja este um dos papéis da
escola € preciso estar atento ao tipo de “padrdo” que a escola estd preconizando. Mattos e
Silva (2000) nos mostra que a realidade lingiifstico-social revela que no interior da escola
brasileira, hd um nimero significativo de professores que certamente ndo dominam também
esse padrdo idealizado pela instituicdo escolar. O uso desse padrio tende a ser utilizado em
diferentes graus pelos professores a depender da sua formagdo, da sua origem
socioecondmica, da sua drea regional, o que vem mostrar que a forma “eleita” pela escola
como padrdo ndo é usada pelos alunos e também por muitos professores.

Mattos e Silva (op.cit.), ao descrever os reflexos das variacdes fonéticas na
ortografia e os das variagQes sintdticas na escrita de um texto, enfatiza a importincia de uma
nova postura da escola e de seus professores a partir de conhecimentos sobre a variacio
lingiiistica. Para ela, as praticas pedagdgicas que contemplam as diversas variedades podem
facilitar o aprendizado da variedade socialmente privilegiada, além do que o devido
conhecimento da diversidade dialetal forca o reajuste da norma, socialmente necessario.

A preparagio dos professores numa perspectiva sociolingiiistica contribuird
sobremaneira para que a escola, ao reconhecer a diversidade lingiifstica, faga frente a ordem
social vigente, que tem preconceito com as variedades ndo-padrdo da lingua.

Bagno (2002) reforca essa questio e defende um ensino de variagdo como forte
elemento frente ao preconceito social. Segundo ele, ao levar em conta a variacao lingiifstica,
o professor deve apresentar os valores sociais atribuidos a cada variedade lingiiistica. Para
tanto, primeiramente, o professor deve se apropriar dos resultados da pesquisa
sociolingiifstica. Somente este conhecimento possibilitard a desmistificacio de que aprender
Portugués ¢ dificil e o rompimento com a idéia de erro quando o aluno faz uso de sua
variedade lingiiistica.

Para Bagno (op.cit), ndo existe erro em lingua, mas variagdo e mudanca. Se assim
também for o entendimento do professor, este estard rompendo com a exclusdo social, pois
ela ndo ¢ lingiiistica, e sim sdcio-histdrica, como assevera Bettes (2002). Para a autora, o que

se costuma chamar de erro resulta da avaliacdo negativa que um falante, ou grupo de falantes,
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faz do que o outro diz. E necessdrio reconhecer que o preconceito contra as formas de
expressdo populares é conseqiiéncia dos processos de exclusdo e estigmatizagdo social, o que
o ensino da lingua deve necessariamente recusar.

A realidade educacional tem mostrado, entretanto, que ainda € forte o
desconhecimento da variedade dialetal por parte da escola. As praticas de ensino de lingua
tém estado focadas na tradicdo gramatical normativa e a estas praticas a escola tem nomeado
de ensino da lingua culta. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), no Brasil, este ensino a grande
parcela da populacdo, usudria das variedades populares da lingua, tem pelo menos duas
conseqiiéncias desastrosas. A primeira € o desrespeito aos antecedentes culturais e lingiiisticos
do educando, o que lhe gera bastante inseguranca; a segunda € que a lingua padrdo nio lhe é
ensinada de forma eficiente.

Defende a estudiosa que a escola ndo pode ignorar as diferengas sociolingiiisticas.
Os professores e, por meio destes, os alunos tém de estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras diferentes de dizer a mesma coisa. Ressalta, ademais, que € necessario
deixar claro para os alunos falantes da variedade popular que as formas alternativas servem a
propdsitos comunicativos distintos e s@o recebidas de maneira diferente pela sociedade.
Algumas delas conferem prestigio ao falante; outras contribuem para formar-lhe uma imagem
negativa, diminuindo-lhe as tdo escassas oportunidades de ascensdo social. A escola tem o
dever de respeitar e valorizar as peculiaridades lingiiistico-culturais desses alunos, mas sem
negar-lhes o direito inaliendvel de aprender as variedades de prestigio.

Falar em variedade de prestigio nos remete a pensar nas variedades
estigmatizadas. Para Bagno (2003), as variedades prestigiadas constituem a lingua empregada
cotidianamente pelos falantes que t€m um nivel de escolaridade elevado. E as variedades
estigmatizadas, em oposi¢do as variedades prestigiadas, sdo variedades manifestadas mais
freqiientemente na fala daqueles grupos sociais desprestigiados.

Tal discussdo € imprescindivel para o sucesso do ensino da lingua materna. No
ambito escolar, porém, sé tem sentido pressupondo-se o entendimento sobre o fendmeno da
variagdo lingiifstica, percebido numa perspectiva real e relacional, uma vez que esté ligado as
configuragdes sociais. Os agentes escolares precisam ter essa clareza acerca da variedade
lingiiistica para que possam contribuir com a formacéo lingiiistica do educando de modo a
dar-lhe uma maior mobilidade social.

Em se tratando de escola publica, que abriga, em sua grande maioria, os alunos
oriundos das camadas excluidas socialmente, a responsabilidade da escola é ainda maior, uma

vez que toda educacio publica se tornard indcua se ndo tiver o propdsito de permitir o acesso
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de tais alunos a cultura letrada, permitindo-lhe uma maior mobilidade social, como a tém os
falantes das camadas sociais privilegiadas.

Assim, reafirma-se a importincia da compreensdo dos postulados da
Sociolingiiistica pela escola, em especial da variacdo lingiiistica, para que o ensino de LP seja

capaz de promover socialmente os seus usudrios € bem cumprir sua func¢io social.

2.2. A Sociolingiiistica na escola: rompendo paradigmas

E inegdvel a presenca da Sociolingiiistica na Educagdo. Sua inser¢io como
disciplina nos cursos de Letras tem possibilitado ao professor de LP a reflexdo sobre o
fendmeno da variacdo lingiiistica em sua formacao inicial. Os documentos oficiais do ensino,
ao abordar a variacgao lingiiistica, desfraldam um caminho de possibilidades para a qualidade
do ensino de LP no pais. Apesar de avancos como estes, o ensino de LP brasileiro, sobretudo,
durante a Educacdo Bésica na rede publica, tem deixado muito a desejar. Esta constatacdo
vem suscitando muitas discussées no meio académico e muitos sd@o os estudiosos que se
debrucam em reflexdes buscando desnudar as causas desse insucesso.

Castilho (2004) afirma que o ensino de LP vem atualmente enfrentando trés
crises: uma crise social, uma crise cientifica e uma crise do magistério. Para ele, a crise social
diz respeito as mudancas da sociedade brasileira em razdo do rdpido processo de urbanizagio
e seus reflexos no ensino formal. Tal processo levou o falar rural a permear a fala urbana e a
incorporacdo dos contingentes rurais alterou o perfil sécio-cultural do mundo da Educagio
Basica. As escolas “deixaram de abrigar exclusivamente os alunos da classe média urbana —
para os quais sempre foram preparados os materiais diddticos — e passaram a incorporar filhos
de pais iletrados, mal chegados as cidades e a elas mal adaptados” (p.10).

A outra crise abordada por Castilho (op.cit.) € a crise cientifica. Diz o autor que
tal crise vem afetando sobremaneira os estudos lingiifsticos. Para entendé-la serd necessdrio
recordar as teorias sobre linguagem e seus correlatos na teoria gramatical. Dentre tais teorias
cita trés grandes modelos tedricos de interpretagdo da linguagem humana: a lingua como
atividade mental, a lingua como estrutura e a lingua como atividade social.

Segundo o autor, de acordo com a primeira teoria, a lingua é entendida como
capacidade inata do homem, que lhe permite reconhecer as sentencas, atribuir-lhes uma

interpretacdo semantica ou produzir um ndmero infinito de sentengas atribuindo-lhes uma
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representacdo fonoldgica. Dessa forma, uma gramatica que assim entenda a linguagem serd
uma gramética implicita — ou gramdtica da competéncia interessada em “explicar como as
pessoas adquirem uma lingua, como elas produzem e interpretam as sentencas dessa lingua, e
como elas percebem que o interlocutor fala a sua ou uma outra lingua” (2004, p.11). Tal
entendimento leva a compreensio de uma Gramadtica Universal, subjacente as linguas
naturais.

Para Castilho, a teoria da lingua como estrutura postula que as diferentes linguas
naturais dispdem de um sistema interno composto por signos distintos entre si por contrastes,
organizados em niveis hierarquicamente dispostos: nivel fonoldgico, nivel gramatical (ou
morfossintatico) e, em alguns modelos, nivel discursivo. As gramaticas estruturais, segundo o
autor, sdo basicamente descritivas, procuram identificar as regularidades constantes das
cadeias da fala e operam através da contextualizacdo da lingua em si mesma.

Na terceira teoria, lingua como atividade social, cita Castilho que a lingua €
concebida como um “conjunto de usos concretos, historicamente situados, que envolvem
sempre um locutor e um interlocutor, localizados num espaco particular, interagindo a
propdsito de um tdpico conversacional previamente negociado” (op.cit. p.11). Uma gramética
que assim compreenda a lingua percebe-a no contexto social, procurando os pontos de contato
entre as estruturas identificadas pela teoria anterior e as situacdes sociais em que elas
emergem.

Para o autor, os dois primeiros modelos postulam a lingua como fendmeno
homogéneo, produto que pode ser examinado descontextualizado de suas condi¢cdes de
produgdo. O terceiro modelo, entretanto, percebe a lingua como fendmeno funcionalmente
heterogéneo, representivel por regras varidveis, socialmente motivadas. Para ele, a
Lingiifstica tem oscilado entre esses dois pdlos. E dessa oscilagdo entre as concepgdes de
lingua e, conseqiientemente, de modelos de gramatica, consiste a crise cientifica.

A terceira crise apresentada por Castilho é a do magistério, que consiste na
desvalorizacdo da profissdo. Defende o autor que as mudangas sociais do pais e o “atual
momento de transi¢do de um modelo cientifico para outro colocaram os professores de Lingua
Portuguesa numa situacdo muito desconfortivel com respeito a ‘o que ensinar’, ‘como
ensinar’, ‘para quem ensinar’ e, até mesmo, ‘para que ensinar’ (idem, p.13). Cita, ademais,
que além deste problema existe a deficiéncia de formagdo do magistério e a repetitividade dos
materiais diddticos que pressupdem uma homogeneidade — que ndo existe mais - entre os

alunos. Conclui o autor que a tarefa da geragdo atual de educadores € muito drdua: * reciclar-
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se, reagir contra o circulo de incompeténcia e de acriticismos que se fechou a volta do ensino
brasileiro e lutar pela valorizagdo da carreira” (p.13).

Soares (2006)9, ao abordar também o ensino de LP no pais, diz que ele tem
suscitado varias discussdes académicas. E defende que tais discussdes podem ser feitas sob
varios enfoques, uma vez que o ensino de LP, durante a Educacdo Bésica, em razdo de sua
natureza essencialmente social, talvez mais acentuadamente do que o ensino de outra
disciplina, é o resultado de mudltiplos fatores, os quais o condicionam e o determinam.
Segundo a autora, entretanto, dois destes fatores, dada sua relevancia, merecem ser enfocados.
O primeiro é o recente fendmeno da conquista do direito a escolariza¢do pelas camadas
populares, ja citado por nés neste estudo, que gerou a expansdo quantitativa da escola e,
conseqiientemente, a necessidade de uma mudanga qualitativa da escola. No ambito de tal
discuss@o, Soares defende que é imprescindivel a reflexdo ‘“sobre o conflito cultural e
lingiiistico criado devido a diferenca existente entre a cultura e a linguagem das camadas
populares e entre a cultura e a linguagem que s@o instrumento e objetivos da escola — a cultura
e a linguagem das classes dominantes” (Soares, 2006. p. 100). O segundo fator € a andlise das
determinantes tedricas da pratica pedagdgica desse ensino, em razdo da mudanga radical de
quadros tedricos nos estudos e pesquisas sobre a aprendizagem e o ensino da lingua materna.

Para Soares (op.cit), os dois fatores destacados ndo sdo excludentes, mas sdo
apenas facetas que devem articular-se e completar-se. E ao abordar o segundo fator como
prioridade, discute algumas das novas perspectivas que historicamente vém sendo propostas
para o ensino de LP no ensino fundamental, contrapondo-as aos enfoques dados anteriormente
a0 ensino no pafs.

Dentre tais perspectivas ela menciona que o ensino até os anos 60 era focado
numa perspectiva meramente gramatical; ensinar a LP era fundamentalmente ensinar a
respeito da lingua, ensinar a gramadtica da lingua. O ensino, numa escola voltada para atender
a classe socialmente privilegiada, j4 falante do dialeto de prestigio social, ndo parecia
inadequado. Esta clientela esperava do processo de escolarizacdo, além da alfabetizacdo,
“apenas o conhecimento (ou reconhecimento) das normas e regras de funcionamento desse
dialeto de prestigio” (Soares, 2006, p. 101).

Nos anos 60, entretanto, segundo a autora, como conseqiiéncia das reivindicagdes

e conquistas pelas camadas sociais, altera-se fundamentalmente a clientela escolar, sobretudo

° O texto de Soares fora publicado, inicialmente, em 1991, com o titulo Novas perspectivas do ensino da
lingua portuguesa no 1° grau. Com a mudanga de terminologia, a autora alterou o titulo original, fazendo as
devidas adaptacdes e republicando-o com o novo nome.
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da escola puiblica que passa entdo a ser demandada pelas camadas populares. E para ela,
embora a mudanca na clientela escolar ndo apareca explicitamente como justificativa para a
mudanga da legislacdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, promulgada no inicio da
década de 70 através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 5.692/71), o
reconhecimento de que a escola passara a atender a uma nova clientela aparece de forma
subjacente a nova Lei e aos conteidos curriculares. Para Soares, nestes conteudos estd

subjacente a

proposta de oferecer a essa nova clientela um ensino que a instrumentalizasse para o
desempenho do papel a ela atribuido no contexto da sociedade brasileira dessa
época: uma sociedade que sob um regime autoritario, buscava o desenvolvimento do
capitalismo, por meio da expansdo industrial. E por isso que a Lei introduziu a
qualificagdo para o trabalho, como objetivo do ensino entdo denominado de 1° e 2°
graus: € atribuida ao sistema de ensino a fungdo de fornecer recursos humanos para
o desenvolvimento industrial. Coerentemente, os conteuidos curriculares ganham um
sentido fundamentalmente instrumental (Soares, 2006, p.102).

A mudanca que ocorreu na nova denominacdo da disciplina de LP veio no
sentido de alinhar-se a intencdo dos novos conteidos. Anteriormente, a disciplina chamava-se
Portugués, ou Lingua Portuguesa, e foi substituida, no 1° Grau, por Comunicagdo e
Expressdo, nas quatro primeiras séries, e, nas quatro ultimas séries foi denominada de
Comunicacdo em Lingua Portuguesa (Soares, op.cit). “A lei estabelecia que a lingua nacional
se deveria dar especial relevo, como instrumento de comunicacdo e como expressdo da
cultura brasileira (grifo da autora)” (p.102).

Para Soares, como conseqiiéncia disso a gramdtica perde sua proeminéncia e o
novo quadro referencial norteador passa a ser a teoria da comunicac¢io cujos objetivos sdo

pragmaticos e utilitarios:

desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor-codificador e
como recebedor-decodificador de mensagens por intermédio da utilizacdo e
compreensdo de cédigos diversos — verbais e ndo- verbais. Ou seja, jd ndo se trata
mais de levar ao conhecimento das habilidades de expressdo e compreensdo de
mensagens — ao uso da lingua. Para atingir esses objetivos, uma Psicologia
Associacionista fundamentava o ensino e orientava sua operacionalizacdo em uma
pedagogia tecnicista: o ensino da Lingua Portuguesa era feito mediante “técnicas” de
redacdo, exercicios estruturais, treinamento de habilidades de leitura (Soares, 2006,
p.-102).

A perspectiva instrumental do ensino de Lingua Portuguesa, pautada na

Psicologia Associacionista, durante a década de 70 e inicio da década de 80, passou a ser
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questionada por novas concepgdes da aprendizagem da lingua materna, trazidas, sobretudo
pela vertente psicogenética da Psicologia10 e pelas ciéncias lingiiisticas, particularmente pela
Psicolingiiistica e pela Andlise do Discurso, como assinala Soares (op.cit).

Estas concepgdes passaram a introduzir perspectivas novas no ensino de LP no
nivel fundamental, sobretudo no ensino da lingua escrita e nos primeiros anos da década de

80, conforme destaca a autora:

O aluno que, na perspectiva associacionista, seria um sujeito dependente de
estimulos externos para produzir respostas que reforcadas, conduziriam a aquisicdo
de habilidades e conhecimentos lingiiisticos, passa a sujeito ativo que constrdi suas
habilidades e seu conhecimento da linguagem oral e escrita em interagdo com o0s
outros e com a prépria lingua como objeto do conhecimento (Soares, 2006, p.103).

Uma nova concep¢do no ensino da lingua leva a mudanca de paradigma
metodoldgico na prética escolar. No modelo Associacionista, descrito por Soares (op.cit),
estabeleciam-se pré-requisitos para a aprendizagem do aluno no que concerne a linguagem
escrita; na perspectiva psicogenética, nao hd pré-requisitos e hierarquiza¢do de conhecimentos
e habilidades. A aprendizagem ¢é dada por uma progressiva constru¢do de estruturas
cognitivas.

Nesta abordagem de Soares (op. cit.), podemos observar as implicacdes das
teorias sobre as praticas escolares acerca do ensino de LP. Embora a autora tenha abordado
outras teorias cientificas, destaca a questdo da variedade dialetal e do conflito lingiiistico no
interior da escola, pondo em relevo suas implicacdes para o ensino de qualidade que se
pretende. Tais reflexdes suscitam a discuss@o sobre a necessidade de se estabelecer uma
praxis'! lingiifstica em sala de aula. Com o avango dos estudos sociolingiiisticos, pretende-se
que as praticas escolares mantenham estreita correlagdo com os postulados desta ciéncia.

Como ja vimos anteriormente em Castilho (op.cit), a concepcdo de lingua e de
linguagem implica diretamente no tipo de gramatica que se defende e, conseqiientemente, que
se ensina em sala de aula. Em Soares (op.cit), observamos, outrossim, que as praticas estao
intimamente ligadas a um modelo tedrico que as sustenta. Assim, a concepc¢do de lingua

como atividade social e percebida de forma heterogénea pela Sociolingiiistica vem

' Um dos principais pontos abordados por essa vertente diz respeito & nogdo de erro cometido pelo
alfabetizando. Os “erros” sdo entendidos como indicadores do processo através do qual o educando estd
descobrindo e construindo as correspondéncias entre o sistema fonolégico e ortografico, por exemplo. (cf.
Soares, op.cit.)

" Grifo nosso com vistas a nominalizar uma correlagdo entre a teoria lingiistica e as praticas escolares referentes
ao ensino da lingua materna no ambito escolar.
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contribuindo para uma mudanca de paradigma no ensino de LP na Educacdo Bésica
Brasileira. Cada vez mais € reconhecida a relevincia do papel desta ci€éncia nessa empreitada
educacional, muito embora muitos desafios ainda estejam postos, tanto no dmbito da prépria
Lingiiistica como na esfera educacional, como destacam muitos estudiosos.

Calvet (2002) aborda que a Sociolingiiistica s6 pode se constituir de modo
coerente pela recusa da cisdo instituida pelo estruturalismo entre a lingua e suas condi¢des de
utilizacdo. E é categérico ao afirmar que a saida é inverter a abordagem em relagdo ao
objeto de estudo da lingiiistica: “o objeto de estudo da lingiiistica ndo é apenas a lingua ou as
linguas, mas a comunidade social em seu aspecto lingiiistico (p.158)”.

A mudanca de foco proposta pelo autor ressalta a importancia de se estudar a
sociedade nos seus aspectos lingiiisticos. Esta defesa de Calvet reforca a necessidade, no caso
do ensino, de a escola perceber a multiplicidade de usos da lingua e trabalhé-la situando-a no
bojo das configuracdes sociais. Esse aporte tedrico-metodoldgico sem divida a
Sociolingiiistica fornecera.

No dia-a-dia do ensino existem, no entanto, dificuldades que constituem alguns
limites a aplicacdo dos pressupostos da Sociolingiiistica. Como a compreensdo que a
sociedade tem dos fendmenos respinga na escola, € possivel identificar provaveis empecilhos,
historicamente construidos, ou provéaveis obsticulos que devem ser demolidos, para que se
possa ter, no dia—a—dia de sala de aula, uma Sociolingiiistica Aplicada.

Um dos primeiros passos necessarios a isto € o enfrentamento, pela escola, ao
preconceito lingiiistico, um dos mais fortes cultivados pela sociedade, pela dificuldade que

esta tem de aceitar a diferenca. Para Fiorin (2002)

Os preconceitos aparecem quando se considera uma especificidade como toda a
realidade ou como um elemento superior a todos os outros. Neste caso, tudo o que
¢ diferente € visto seja como inexistente, seja como inferior, feio, errado. A raiz do
preconceito estd na rejeicdo da alteridade ou na consideracdo das diferencas como
patologia, erro, vicio etc. (p.23)

O autor defende, ainda, que, no caso do uso da lingua, os conceitos de bonito e
feio, usados para tachar os diferentes modos de falar, nada t€m a ver com a lingua, mas com
um modo de perceber as diferengas no seio de uma formacdo social. Assim, a escola,
necessariamente, para fazer frente a tal preconceito deve ter a consciéncia de que o mesmo
existe e que homologa um modelo de sociedade pautado na exclusdo social, e que ndo deve

ser reproduzido.Tal postura da escola s6 poderd advir da compreensdo de que ndo ha
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supremacia de uma variedade lingiiistica sobre a outra. Afinal, como assevera Luft (1985), os
diversos usos da lingua, em diversos niveis, devem ser encarados da mesma forma e isto ndo

pode ser esquecido, sobretudo, em se tratando de ensino:

Todas as variantes sdo valores positivos na lingua. Ndo serd negando-as,
perseguindo-as, humilhando quem as usa, que se fard um trabalho produtivo no
ensino. Nem se mudardo em nada esses usos de niveis culturalmente inferiores,
como alguns enganadamente pensam. Cada falante fala como sabe e consegue falar,
ndo como ele ou outros desejariam. (1985, p.78)

Urge que a escola rompa com a visdo equivocada acerca das diversas variedades
lingiiisticas, pois uma visdo preconceituosa, em se tratando de fala popular, leva também a
nocao de erro: um tipo de fala é “certo”, outro tipo é “errado”. Para Luft (op.cit,) ndo existem
“erros” e “acertos”’; nenhuma forma ou estrutura é melhor ou pior do que a outra e todas as
variedades de uma lingua sdo estruturas complexas e adequadas para as necessidades de
expressdo de seus falantes.

Ao corroborar o pensamento de Luft, Bagno (2003) chama aten¢do, sob forma
irbnica, para a dimensdo que a sociedade dd ao “erro” lingiiistico, gerador do preconceito
lingiifstico: “existem erros mais errados que outros” (p.27). Para ele, quando o “erro” ja se
tornou uma regra na lingua falada pelos cidaddos mais letrados, embora contrarie as regras da
gramdtica normativa, ndo é motivo para espantos. Quando, ao contrdrio, o erro vem de
alguém da classe sem prestigio social, assume propor¢des gigantescas. Dessa forma, os
“erros” s6 sdo tidos como tal e tidos como mais errados, quando cometidos por falantes da
variedade lingiiistica desprestigiada. Se for um falante da classe social de prestigio diz-se que
foi um lapso. A escala de erro tido como “crasso” é inversamente proporcional a posi¢do do
falante na escala de prestigio social: quanto mais baixo ele estiver na pirimide social mais
erros crassos é passivo de cometer. A elite letrada tem seus ‘“erros” perdoados porque no
fundo quem dela faz parte “erra” por descuido, mas “sabe” falar a lingua. A esse paradigma
equivocado, a Sociolingiiistica veio se opor, mostrando, através de suas indimeras pesquisas,
que o ‘“erro” ndo passa da lingua em variacao.

Para o ensino da lingua, defende Bagno (2002) que a nogdo de “erro”, geradora do
preconceito lingiiistico, deve ser explicitada, explicada e combatida pela educagdo lingiiistica,
embora tenha sido esta, até entfo, uma tarefa incontorndvel. E sugere que talvez se possa

“atribuir parte do preconceito lingiiistico (presente em todas as culturas ocidentais) a crenca

de inspiracdo platonica, de uma lingua “essencial”, que vive num mundo apenas inteligivel,
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imaterial, fora do alcance de nossos sentidos” (p.70). Defende, para tanto, que o professor
que quiser contribuir para a desconstrucdo dessa problemdtica deverd se apoderar dos
resultados oferecidos pelas pesquisas sociolingiiisticas e pelas teorias lingiiisticas de
inspiragdo ndo essencialista. 12

Bagno (2002) assevera, ainda, que, ao se visar a uma verdadeira educacdo
lingiiistica, necessdria se faz, inicialmente, uma critica aos métodos atuais de ensino da lingua.
Essa critica perpassa, necessariamente, a criagdo de uma série de novas exigéncias
pedagégicas. Dentre tais exigéncias, o autor elenca: (a) o papel da universidade como
formadora de professores de lingua, a formacdo do professor como elemento dissipador de
“uma ideologia lingiiistica conservadora e retrégrada responsavel pela situagdo de profunda
auto-aversdo lingiifstica” (p.78); (b) o conhecimento da variacdo lingiiistica e das
conseqiiéncias dessa variacdo como o foco de interesse da pratica pedagdgica e da pesquisa
do professor de lingua, em simultaneidade com a atengdo no conceito de letramento, e (c) o
conhecimento profundo da tradi¢do gramatical por parte dos estudantes de Letras. E, ao citar

o0 objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, Bagno (2002, p.80) defende:

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar cidadaos capazes de se
exprimir de modo adequado e competente, oralmente e por escrito, para que
possam se inserir de pleno direito na sociedade e ajudar na construgdo e na
transformagdo dessa sociedade — é oferecer a eles uma verdadeira educacdo
lingiiistica.

Na formacio desse cidaddo, a partir da perspectiva de uma educacao lingiiistica, a
escola deve pedagogicamente propiciar ao aluno o uso competente das outras variedades
lingiiisticas, inclusive a de prestigio social, o que ndo poderd ser feito sem a devida
compreensdo do fendomeno da variagdo lingiifstica. O ponto de partida, para tanto, serd
resguardar a variedade dialetal do aluno, entendida na perspectiva de direito. Para Silva e
Moura (2000), todos nds devemos lutar por esse direito a liberdade de expressdo e também
pela liberdade de elaborar essa expressdo de acordo com as falas que os grupos sociais
construiram ao longo do tempo e da histéria. Cada variedade lingiiistica tem o seu valor e
expressa a cultura de seus falantes.

Essa compreensdo da diversidade lingiiistica, do rompimento com a idéia de

“certo” e “errado” em lingua, s@o contribui¢cdes advindas da Sociolingiiistica, que representa

'2 0 essencialismo é uma crenga, de inspiracio platdnica, na existéncia de uma lingua essencial, que vive num
mundo apenas inteligivel, imaterial, fora do alcance dos nossos sentidos (Bagno, 2002).
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um rompimento com o paradigma da homogeneidade lingiiistica. E os postulados dessa teoria
vém sendo incorporados pela Politica Educacional vigente, através dos documentos
norteadores do ensino. No caso dos Parimetros Curriculares Nacionais (doravante PCN),

nitidamente encontramos postulados sociolingiiisticos:

Nio existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago social convivem
mescladas diferentes variedades lingiiisticas, geralmente associadas a diferentes
valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por
intensa movimentacdo de pessoas e intercambio cultural constante, o que se
identifica € um intenso fendmeno de mescla lingiifstica (...). O uso de uma ou
outra forma de expressio depende, sobretudo, de fatores geogréficos,
socioecondmicos, de faixa etdria, de g€nero, de relacdo estabelecida entre os
falantes e do contexto de fala (Brasil, 1988, p.29).

E no que diz respeito aos objetivos do ensino da lingua materna, mais uma vez
observamos as contribuicdes da Sociolingiifstica incorporadas por tal documento,
materializando dessa forma a ruptura com a concep¢do de lingua homogénea, que tem
permeado historicamente o ensino da lingua materna, e sinalizando para um novo olhar e uma

nova pratica acerca desse ensino:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja ndo
¢é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhe a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de produgdo, ou seja, é saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de linguas e o estilo as diferentes
situagcdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressdo € pertinente em fungdo de sua intencdo
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo é de erro, mas de adequacio as circunstincias de uso, de utilizagdo adequada da
linguagem (idem, p. 31).

Em se tratando do Estado do Ceara, os Referenciais Curriculares Basicos

(doravante RCB) revelam, outrossim, a consondncia que mantém com o documento nacional,

N

ressaltando, por exemplo, a necessidade do respeito a variedade lingiiistica do aluno e a

adequacdo da variedade a situa¢do comunicativa:

Necessdrio se faz que a escola esteja predisposta a aceitar a variedade lingiiistica do
aluno, considerando que hd diversas formas de expressdo dentro da lingua materna,
convivendo lado a lado, cumprindo seu papel, sem serem mutuamente excludentes.
Ha uma variedade utilizada para o cotidiano (em casa, nos clubes, na igreja, com o0s
amigos, etc.) e outra, a chamada “variedade padrdo”, para situagdes que requerem
formalidade, ferramenta exigida para o aluno ter acesso aos bens sociais da cultura
letrada. Deve ficar claro que ndo hd superioridade de uma variedade sobre a outra,

todas sdo importantes de acordo com as caracteristicas e condigdes do contexto
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comunicativo. Nao hd, portanto, uma forma correta de falar, o importante é saber
utilizar adequadamente cada uma delas (Ceard, 1998, p.22).

Esse novo paradigma acerca da variag@o lingiiistica ou da lingua em variacdo
constitui um caminho possivel para a renovacdo do ensino de LP, ndo obstante os elementos
obstruidores desse caminho. Se as exigéncias supracitadas por Bagno (2002), que nos
parecem revelar uma possibilidade pragmatica de realizacio, forem observadas por quem de
direito compete observa-las, o devir do ensino de lingua portuguesa no pais, pautado nos

pressupostos sociolingiiisticos, processualmente estard sendo construido.

2.3. A Sociolingiiistica e o papel do professor de lingua materna

As mudancas no ensino suscitadas pela Sociolingiiistica, ao insistir no tratamento
da variagdo e da mudanga, j4 que sdo inerentes as linguas naturais, trazem como
conseqiiéncias a necessidade de reflex@o acerca da formacao do professor de LP.

Para Ilari e Basso (2006), a pratica do professor de lingua materna deve partir da
compreensdo de que “toda lingua, a qualquer momento de sua histéria, estd
irremediavelmente sujeita a variacdo e a mudanca” (p.194). Mas, embora esta idéia ja seja
bastante disseminada na formacdo académica dos alunos de Letras, ainda constitui um desafio
quando o formando passa para a pratica pedagdgica, que muitas vezes € permeada de
conflitos. Para os autores, o professor, ao chegar a escola, no geral, tem poucas chances de
optar por praticas educativas diferentes daquelas que ja vém sendo praticadas na escola. Um
outro agravante € que o professor, além de ndo conhecer a histéria lingiiistica dos alunos, ndo
tem certeza do que é melhor para eles.

Assim sendo, o professor se define em relag@o as principais op¢des que poderiam
ser formuladas para o ensino da lingua materna, em fungdo mais das circunstancias do que de
uma decisdo prépria. Os autores destacam algumas formulagdes: “Ensinar lingua ou
leitura/literatura? / Trabalhar com gramdtica ou trabalhar com textos? / Usar ou ndo o livro
didatico e, se for o caso, qual deles? / Ser severo ou condescendente com os “erros” mais
freqiientes dos alunos? / Apostar na gramdtica ou apostar na lingiiistica?” (p. 229-230). Para
eles, as respostas a estas perguntas definem um perfil de professor e possibilitam a reflexao
sobre o papel que é reservado ao professor de lingua materna, durante a Educacio Bésica, na
formacdo de criancas e adolescentes. Os autores destacam que, nesta formagao, o professor

deve trabalhar algumas competéncias para que a crianca possa usar a lingua



35

Para realizar de maneira mais eficaz possivel todas as func¢des préprias da lingua:
expressar sua personalidade, comunicar-se de maneira eficaz com os outros, elaborar
conceitos que permitam organizar a percep¢do do mundo, fazer da linguagem um
instrumento do raciocinio e um objeto de fruicdo estética. Para que tudo isso seja
possivel, a crianca precisa aprender a usar de maneira compartilhada com varios
tipos de interlocutores objetos lingiiisticos de tipo textual, mais frequentemente
textos que se expressam em formatos, géneros, variedades lingiifsticas determinadas
(Ilari e Basso, op. cit. p. 230-231).

Acrescentam, ainda, que a tais objetivos a escola tem anteposto outro: a correcao.
Ao invés de buscar tracar um plano para enriquecer sistematicamente a competéncia
lingiiistica do aluno, a escola tem-se preocupado em criar nele uma outra competéncia que,
supostamente, coincide com a competéncia lingiiistica das classes mais cultas que € levar o
educando a aprender a monitorar conscientemente seu proprio desempenho lingiiistico. Para
tanto, a escola tem utilizado duas estratégias: a sistematizacdo gramatical, que, no geral, se
confunde com o ensino de uma nomenclatura gramatical e a andlise (particularmente
sintdtica) de sentencas mais ou menos descontextualizadas. Assim, a forca com que o objetivo
da corre¢do sobrepuja os demais objetivos formativos que poderiam orientar o ensino € tdo
grande que o professor da educacio bésica tende a desqualificar como ruim toda e qualquer
produgdo do aluno que cometa deslizes contra a norma tida como culta.

Ao agir assim, o professor vai de encontro a uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes dos alunos. Ao se deparar com situacdes em que o aluno se utiliza de
uma regra ndo-padrdo, um professor sociolingiiisticamente engajado procederd de outra
maneira. Para Bortoni-Ricardo (2004), em situagdes desse tipo o professor deve incluir em
suas estratégias dois componentes: a identificacdo da diferenca e a conscientizacdo da
diferenca. Para a autora, a identificacdo fica prejudicada muitas vezes em razdo da falta de
atencdo do professor ou do desconhecimento que ele tem da existéncia das regras varidveis.
Muitos professores de antecedentes rurais ndo percebem as regras do portugués proprias de
uma cultura predominantemente oral; o professor que “as tem em seu repertério ndo as
percebe na linguagem do aluno, especialmente em evento de fala mais informais” (Bortoni-
Ricardo, 2004, p.42).

O segundo componente destacado pela autora (op.cit) — a conscientizagdo, suscita
mais dificuldades. E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
monitorar seu proprio estilo. Esse monitoramento, entretanto, ndo podera trazer prejuizos ao
processo de ensino aprendizagem. O professor algumas vezes deverd adiar uma intervencao

para que o faga somente quando no momento oportuno. O mais importante é observar o



36

devido respeito as caracteristicas culturais e psicoldgicas do aluno, pois o trato inadequado ou
desrespeitoso das diferengas vai provocar a inseguranca ou até mesmo o desinteresse ou a
revolta do aluno.

Para Bortoni-Ricardo (op.cit.), quando o modo de falar do aluno ndo vira um
campo de conflito, a crianga se torna mais aberta a aquisicdo de estilos mais monitorados. O
professor, para tanto, deve estar sensivel aos antecedentes sociolingiiisticos e culturais dos
alunos e empenhar-se em duas importantes tarefas: explicar o fendmeno que se apresenta em
variagdo na lingua e demonstrar a situacdo adequada ao uso de cada uma das variantes da
regra.

Num dos exemplos citados pela autora, ela mostra como o professor poderd
trabalhar sem agredir o aluno. Ao citar um didlogo entre o professor e o aluno no qual este
justifica sua auséncia na aula do dia anterior porque “tava trabaianu”, o professor pode
utilizar-se da situac@o para explicar que tal palavra é daquelas que se fala de dois jeitos: com
os amigos se diz “trabaianu”; com pessoas que ndo se conhece bem se emprega a palavra da
forma como se escreve (trabalhando). O importante € que o professor tenha a clareza de que
tais questdes requerem uma acdo adequada de sua parte.

Uma atitude do professor frente a fala do aluno, sem discriminacdo e sem
preconceito, vai encoraja-lo a se apropriar da variedade que usufrui do status prestigiado
socialmente. Afinal, conforme assinala Ilari e Basso (2006), € desejavel que o maior nimero
possivel de pessoas domine tal variedade em razdo de ser esta em que “foi escrita a maior
parte dos textos que todos precisam conhecer para desempenhar de forma plena seu papel de
cidadao” (p.231).

O entendimento acerca do papel do professor de lingua materna, partilhado pelos
autores por nds referenciados, ganha tonus maior diante da observacdo de Matos e Silva
(2004), que diz que ensinar é um trabalho de criacdo e ndo uma obrigagdo mecanica que se
repete a cada aula que se d4. E que o gosto e o prazer do trabalho bem como um continuo
exercicio critico sdo essenciais ao professor, sobretudo, ao professor de lingua materna cujo
desafio é potencializado em razdo de ter que ensinar portugué€s para um falante que tem esta

lingua como sua lingua materna, como bem destaca a prépria autora:

Qualquer individuo normal que entre na escola para ser alfabetizado em sua lingua
materna ja € senhor de sua lingua, na modalidade oral prépria a sua comunidade de
fala. Admitido esse principio, qualquer trabalho de ensino da lingua materna se
constitui em um processo de enriquecimento do potencial lingiifstico do falante
nativo, ndo se perdendo de vista a multiplicidade de comunidades de fala que
compde o universo de qualquer lingua natural, multiplicidade que variard, a
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depender das caracteristicas de cada uma, enquanto lingua histérica , isto é , lingua
inserida tanto sincrénica quanto diacronicamente no contexto histérico em que se
constitui e em que se constituiu. (op.cit. p.27)

A nova postura do professor frente ao ensino da lingua ndo depende, entretanto,
somente de uma iniciativa particular desse agente educacional. Outros elementos sdo
importantes para que um novo ensino de lingua portuguesa, pautado nos postulados
sociolingiiisticos, possa de fato acontecer. Dentre eles, podemos destacar, o papel da
universidade na formacdo inicial desse profissional, a responsabilidade da politica
educacional vigente na qualificagdo das escolas e na formacdo continuada dos professores, e a

qualidade do livro didético, instrumento do professor, por exceléncia.

2.4. A sociolingiiistica e o livro didatico: novos olhares"

O livro didético — LD € uma ferramenta que poderd ser bastante util no trabalho
com a lingua materna, se mantiver consonancia também com os postulados da teoria
sociolingiifstica. Para Rodrigues (2005), considerando que a lingua tem um carater
heterogéneo, o livro didético deve ser um subsidio que contemple as variagdes da lingua em
funcdo de diversos fatores como a regido geografica, os aspectos sociais e 0s contextos, para
que o aluno possa desempenhar uma interagdo comunicativa com sucesso.

Pondera o autor, entretanto, que tal funcio atribuida ao livro didatico ndo esta
sendo desempenhada de maneira plena. Em sua andlise do livro didético para aluno de lingua
estrangeira, o autor observa que, muitas vezes € dada a op¢ao de conhecer a norma padrao da
lingua estudada somente a partir dos ditames da gramadtica tradicional. Nessa perspectiva,
esse enfoque pode corroborar a idéia de uma “‘supervalorizacdo da forma padrio em
detrimento de outras variedades de uma lingua, que, por sua vez, podem ser vistas com
preconceito” (Rodrigues, 2005, p.35). Acrescenta ainda que o material diddtico que se
pretende eficaz deve apresentar um equilibrio entre a forma e o uso. “Além das regras
gramaticais, o livro diddtico também deve contemplar os diferentes usos de uma lingua,
explorando as formas de como expressar cada uso num contexto especifico” (idem, p. 36).

Cagliari (1995), ha mais de uma década, j4 manifestara preocupagdes com a

questdo de muitos autores de livros diddticos ndo levarem em conta essa heterogeneidade da

3 - . 1. . e ~ . . L, .
'3 A seciio referente ao livro didético justifica-se em razdo de questionamentos feitos ao coordenador pedagégico
e ao professor de Lingua Portuguesa pesquisados, sobre o uso desse material na escola. Os resultados podem ser
observados no Capitulo 7.
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lingua, desprezando o problema da variacdo lingiiistica, sobretudo no inicio do processo de
escolarizagdo — ocasido em que a crianga estd tendo os primeiros contatos com o estudo de
sua lingua, e em particular com a aquisi¢do do sistema de escrita na alfabetizacdo.

A preocupacdo de Cagliari € a mesma de Marcuschi (2005) para quem um dos
desafios centrais para os livros didaticos no século XXI serd como lidar com a variagdo
lingiiistica: “Ja sabemos lidar com a regra, mas nfo temos uma noc¢ao muito clara do que seja
lidar com a variagdo intercultural, interpessoal e assim por diante. A variacdo intriga e
instaura discriminacao e preconceito (2005, p.32)”.

O posicionamento de Marchuschi (op.cit) nasce no bojo da discussdo acerca do
espaco reservado ao tratamento dado a oralidade, pelos responsaveis pelo ensino de lingua
materna no pafs. Para o autor, um aspecto de extrema relevincia que estd subjacente na
concepg¢do de ensino e nos manuais diddticos € a nocdo de lingua adotada ou suposta. Para
ele, tudo dependerd da noc¢do de lingua que estiver na mente de quem pensa o ensino de
lingua portuguesa no pais. Neste contexto, necessariamente, aparecem os livros didéticos que
em geral pouco se preocupam em explicitar qual concepcao de lingua adotam.

Marchuschi (op.cit) assevera, entretanto, que uma breve andlise revela
imediatamente qual o conceito subentendido. Com poucas excecdes, a maioria dos livros
didéticos trabalha com regras (ou estudo gramatical); com identificacio de informacdes
textuais (exercicios de compreensdo) e com producdo de textos escritos (na atividade de
redacdo). Aponta ainda que a estrutura geral de tais livros permite identificar que a lingua é
tida por eles como: “ a) um conjunto de regras gramaticais ( énfase no estudo da gramatica),
b) um instrumento de comunicagdo (vis@o instrumental da lingua) e c) um meio de
transmissdo de informacdo (sugerindo a lingua como c6digo)” (p.22). Tal concepgéo leva o
livro didatico a dedicar-se intensamente aos exercicios gramaticais, a reproducdo de
informagdes e aos esteredtipos textuais.

Marchuschi (2005) defende que, para se opor a esta concepgdo cristalizada, é
necessdrio perceber a lingua ‘“ndo apenas um cdédigo para a comunicacdo, mas
fundamentalmente uma atividade interativa (dialégica) de natureza sdcio-cognitiva e

histérica” (p.22). Para ele, as linguas assim concebidas apresentam caracteristicas tais como:

a) heterogeneidade (que constitui um dos motivos de sua variagdo histdrica,
dialetal, social e assim por diante);

b) indeterminag@o (seja do ponto de vista sintdtico ou semantico, o que explica o
fato de as linguas ndo serem transparentes semanticamente. Dai a necessidade
de tratd-las em contextos situacionais € nio no vazio);
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c) historicidade (elas ndo sdo estanques e vao se modificando ao longo do tempo.
As razdes e as perspectivas das mudancas podem ser muitas);

d) interatividade (que hoje se identifica como seu cardter dialdgico, isto €, a
lingua se da essencialmente como uma atividade interpessoal e ndo € um
simples sistema de uso privado; neste sentido, a lingua € trabalho social);

e) sistematicidade (que diz respeito a sua organizagdo interna e cariter nio
aleatdrio, com regras mesmo que varidveis, mas definidas);

f) situacionalidade (o que diz respeito ao seu uso sempre em contextos, de modo
que nio podemos atribuir um sentido de nivel zero aos enunciados produzidos
na lingua; eles estdo sempre situados);

g) cognoscibilidade (este aspecto sugere que a lingua é também um sistema
cognitivo que serve para a constru¢do e compreensdo do mundo mental ou
ndo). (idem, p.23).

Segundo o autor, numa observacdo dos livros diddticos com base nessas
caracteristicas e nessa concep¢do de lingua, constata-se que eles, de modo geral, tomam a
lingua como um simples instrumento de comunica¢do ndo problemadtico e capaz de funcionar
com transparéncia e homogeneidade; uma concep¢do em que “a lingua € clara, uniforme,
desvinculada dos usudrios, descolada da realidade, semanticamente autdnoma e a - histdrica.
E neste contexto € dificil achar um papel para o trabalho com a oralidade e, por conseguinte,
perceber a relevancia da variagdo lingiiistica.

Marchuschi reconhece, porém, que ji existem reflexdes claras sobre o lugar da
oralidade no ensino de linguas. Cita, para tanto, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, o que ele chama de “posicdo oﬁ'cial”14 e destaca passagens desse
documento em que aborda, dentre os papeis da escola, o trabalho com a variedade
lingiifstica. Acredita o autor que esse tipo de visdo € um bom comego e pode levar os novos
autores de livros didaticos a se empenharem na observacdo de tais elementos, evitando os
equivocos do passado.

Para Rangel (2005), ao reportar-se ao livro didatico de Portugués, o MEC, a partir
de 1996, passou a subordinar a compra dos livros didaticos, inscritos no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), para a educacdo fundamental, a uma aprovagdo prévia efetuada
por uma avaliacdo sistemdtica. Segundo o autor, desde entdo, o livro diddtico vem
despertando uma atencdo renovada de educadores e pesquisadores, e suscitando diversos
debates. Defende o autor que, independentemente do ponto de vista particular de alguns

especialistas, o PNLD, a partir da avaliacdo

estabeleceu perspectivas tedricas e metodoldgicas bastante definidas para o livro
didético, perspectivas estas que se tornaram possiveis gragas a uma movimentagdo

' Grifo do autor para salientar que se trata de um posicionamento dos consultores contratados pelo MEC para
elaborarem os padrdes curriculares de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental.
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no campo da reflexdo sobre o ensino de lingua materna que bem poderiamos
considerar como uma mudanca de paradigma. (Rangel, 2005, p.14)

O autor acrescenta, ainda, que uma reflexdo acerca do conjunto de principios e
critérios que, em sucessivas reformulacdes tem orientado a avaliagdo do Livro didatico,
revelard que tais mudangas se configuram como uma “virada pragmdtica” no ensino de
lingua materna. E caracteriza essa virada como uma brusca mudanga na concep¢do do que
seja ensinar lingua materna, determinada por um conjunto articulado de orientagdes tedricas
e/ou metodoldgicas nascidas a partir das concepcdes tanto de ensino quanto de linguagem.

E nesse contexto, o autor destaca a importancia da Sociolingiiistica na mudanca
de priticas relacionadas ao ensino da lingua materna, cujos postulados estdo presentes nos
documentos oficiais voltados para o ensino, e sdo considerados pela avaliacao do PNLD, no

que concerne a sele¢do dos livros diddticos:

Ao revelar a diversidade e a variagdio como constitutivas da lingua, a
sociolingiifstica destronou a norma culta escrita como objeto praticamente exclusivo
do ensino de lingua materna, como se tudo o mais, no campo da linguagem, ndao
passasse de desvios, cuidadosamente nomeados para evitar colisdes:
estrangeirismos, arcaismos, regionalismos, vulgarismos etc. Ao mesmo tempo,
confrontou a escola com a necessidade de ensinar os usos ndo cotidianos da lingua
oral e o valor cultural e lingiiistico das diferentes variedades que compdem o
portugués. Nesse mesmo gesto, nos colocou diante de um duplo imperativo, ao
mesmo tempo ético e didatico-pedagdgico: revelar e discutir as determinagdes
histdricas, politicas e sociais que atribuiram a apenas uma das variantes da lingua, o
lugar social e o prestigio que desfruta e combater os mitos e preconceitos
lingtifsticos que agem no sentido de excluir as variantes ndo-padrao da cidadania
lingiifstica. (2005, p.17-18).

Ainda explanando sobre a avaliacdo do PNLD, o autor relata que o conjunto de
valores estabelecidos no processo de avaliacdo do livro didatico, pretende garantir, por meio
dos critérios de exclusdo (corre¢do conceitual, contribuicdo para a construgdo da cidadania e
adequacdo metodoldgica), que o livro diddtico disponivel para a escola publica “contribua
efetivamente para a consecucdo dos objetivos do ensino de lingua materna no ensino
fundamental, tais como vém definidos em documentos como os parametros curriculares
nacionais” (idem, p.19).

O livro, para tanto, ainda segundo Rangel (2005), devera estar em conformidade

com os critérios de andlise adotados pelo programa, voltados para oferecer ao professor e ao

'S Essa expressdo era utilizada para caracterizar uma ruptura epistemoldgica ocorrida no campo da filosofia da
linguagem. Para o autor, essa virada qualificou-se como “pragmaética” porque fez do uso da linguagem o objeto
privilegiado da reflexdo do fil6sofo, em lugar da representacdo ou do signo, no sentido cldssico desses termos.
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aluno instrumentos didaticos adequados aos desafios da citada “virada pragmatica”. Assim &

necessario que cada livro:

a) esteja isento de erros conceituais graves; b) abstenha-se de preconceitos
discriminatérios e, mais do que isso, ser capaz de combater a discriminagdo sempre
que oportuno; c¢) seja responsavel e eficaz, do ponto de vista das opgdes tedricas e
metodoldgicas que faz, de tal modo que o programa declarado no livro do professor
ndo s6 configure-se como compativel com os objetivos do ensino de lingua materna
e como ainda seja corretamente efetivado no livro do aluno. (idem, p.19)

O autor lembra que a partir desse patamar, os critérios de andlise pontuam em que
medida cada livro didético de Portugués, inscrito no programa, consegue oferecer ao educador
e ao aluno instrumentos didéticos adequados aos desafios da “virada pragmaética”. Para ele, a
avaliagd@o do livro didético € um processo em andamento de que participam ndo s6 a comissio
oficial do MEC, na execucdo do PNLD, mas também educadores envolvidos com a questdo e
até outras instincias e agéncias de letramento. Nessa medida, segundo ele, tais procedimentos
“contribuem para a constru¢do ndo s6 de um conjunto de referéncias de qualidade para o
Livro didatico de portugués, mas também de um padrdo de letramento” (2005, p.20). E ainda
sugere a criacdo de um férum nacional para debater o LD, e em especial o livro didético de
portugués, com vistas a resgatar suas verdadeiras dimensdes.

O ponto de vista do autor citado'® reafirma o viés adotado pela Politica
Educacional vigente, revelando-nos dessa forma, a partir dos critérios adotados para a
escolha, que um bom LD de lingua portuguesa é aquele que contempla também os postulados

da Teoria Sociolingiiistica.

Consideracoes finais do capitulo

Neste capitulo observamos que vdrios estudos demonstram que o fendmeno da
variagdo lingiifstica deve ser observado quando se trata do ensino da lingua materna. As
orientacdes para o ensino de lingua portuguesa no pais, elaboradas nos PCN, contemplam as
contribuicdes dos diversos estudos desenvolvidos no Brasil, ao trazer para o ensino a

necessidade de se estar atento a caracterizacdo ampla da variacdo lingiiistica brasileira.

160 autor coordenou a Avaliacdo do Livro Didético de Lingua Portuguesa nos PNLD 97, 98, 99 e 2001.
Ademais, € consultor da Secretaria de Educa¢do Fundamental do MEC, onde desenvolve projetos relativos a
escolha e ao uso do livro didatico.
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A “chamada” oficial para que a escola observe a variacdo lingiiistica no ensino
demonstra que a Sociolingiifstica estd contribuindo para romper alguns dos paradigmas do
ensino tradicional tais como a visdo homogénea de lingua e a idéia de erro na fala, geradora
do preconceito lingiiistico.

A mudanca das praticas escolares, entretanto, ndo ocorrem SO porque as
orientacdes oficiais a sugerem. E necessario, para tanto, que o professor tenha clareza de seu
papel na renovacdo do ensino da lingua materna, bem como que o livro didético,
reconhecidamente um instrumento importante para a pratica pedagdgica, tenha um contetido

que contemple o fendmeno da variagdo lingiiistica.
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3. VARIACAO LINGUISTICA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Apresentacio

Nosso estudo focaliza a abordagem de regra varidvel pela escola. A regra
lingiifstica varidvel é um dos postulados da Teoria da Variagdo e Mudanga lingiiistica de
William Labov (1972, 1978, 1983, 1994, 2001, 2003). Neste capitulo, apresentaremos 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos dessa teoria, com énfase para as nogdes de regra varidvel/
variantes e para os fatores que motivam uma regra varidvel, que podem ser de cariter
lingiiistico e/ou extralingiiistico.

Como o paradigma variacionista visa a descricdo, andlise e sistematizagdo do
sistema lingiiistico, parte da concep¢do de lingua como um conjunto de variedades
lingiiisticas e de gramdtica como o conjunto de regras que o falante utiliza ao falar. Estas
concepgdes também serdo por nés abordadas neste capitulo. Por fim, trataremos da questio da
norma padrdo frente aos estudos sociolingiiisticos e, em seguida, daremos destaque, em linhas

gerais, a alguns aspectos da variacdo lingiiistica no portugués do Brasil — PB.

3.1. A Sociolingiiistica Variacionista

A Teoria Sociolingiiistica estuda a variacdo e a mudanga lingiiisticas. Os
sociolingiiistas coletam os dados dos falantes de uma dada comunidade de fala, estratificando-
os de acordo com varidveis extralingiiisticas, tais como: sexo, idade, escolaridade. Em
seguida, descrevem as regras varidveis do sistema lingiiistico, a partir de fatores de ordem
lingiiistica e extralingiiistica.

Mollica (2003), ao reportar-se ao objeto de estudo da Sociolingiiistica, a lingua
em uso no dmbito das comunidades de fala, ressalta a importincia da investigacdo dessa
ciéncia ao correlacionar os aspectos lingiiisticos aos sociais, situando-os na fronteira entre
lingua e sociedade e focalizando, sobretudo, os empregos lingiiisticos concretos,
especialmente os de cardter heterogéneo. Salienta a autora a importancia da compreensio

desse carater heterogéneo da lingua em razdo da dinamicidade que lhe € inerente.
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Essa heterogeneidade revela a fertilidade de coexisténcia de formas distintas que
em principio se equivalem semanticamente no nivel do léxico, da morfossintaxe, do
subsistema fonético-fonolégico e no dominio pragmatico-discursivo'’. E é essa variagdo o
objeto de estudo considerado em especial pela Sociolingiiistica, por entendé-la principio geral
e universal de todas as linguas. Para Bagno (2007), o conceito de variacdo lingiiistica € a
espinha dorsal dessa ciéncia.

Com esse postulado, a Sociolingiifstica vem jogar por terra o idealismo
homogeneizante e a tdo disseminada idéia de “erro” na fala cotidiana. Este, na verdade,
muitas vezes constitui apenas diferencas dialetais, uma vez que geralmente retine todas as
condicdes de ser descrito e analisado cientificamente. Labov (1983) mostrou, através de
estudos empiricos, que a grande maioria dos enunciados € constituida de frases bem
formuladas e que, portanto, se encontram de acordo com os critérios que naturalmente sdo
apresentados na lingua. Segundo ele, a probabilidade de um falante produzir uma sentencga
agramatical é quase nula. Assim, ndo hd erro em lingua, o que ha é variagdo e mudanca.

Nesse caso, diante das afirmacdes sociolingiiisticas de que todas as linguas e todas
as suas variedades sdo igualmente complexas e eficientes para atender as demandas
comunicativas do falante, e que nenhuma lingua ou variedade dialetal impde limitag¢des
cognitivas na percep¢do e producdo de enunciados, o preconceito lingiiistico, fruto do
equivoco conceptual de lingua pura e homogénea, deixa de ter sustentabilidade tedrica. Nos

termos de Neves (2006, p.156):

[...] a proposta e a manutencdo de uma dicotomia com certo x errado, no exame do
uso lingiifstico, ndo sdo condendveis simplesmente pelo que elas poderiam
representar de antidemocratico e preconceituoso, mas, especialmente, pelo que elas
representam de anticientifico e antinatural, jd que certo e errado sdo categorias que
nem emanam da prépria lingua nem, no geral, se sustentam por uma autoridade
social legitima.

E nessa perspectiva que se delineia a Teoria da Variacdo e Mudanca Lingiifstica.
Labov (1983), ao estabelecer correlagdes entre grupos sociais e variedades de uso lingiiistico,
demonstra que a dire¢do da mudanca, muitas vezes, encontra-se nas bases sociais. Para
Mussalim e Bentes (2001), a Sociolingiiistica, ao considerar a manifestacdo da linguagem no
contexto social, por natureza, considera a heterogeneidade como inerente a linguagem. Esta

heterogeneidade é demonstrada quando essa teoria, ao correlacionar as variagdes existentes na

7" Alguns exemplos serdo citados ao final do capitulo quando trataremos de algumas regras varidveis
identificadas em cada um desses niveis, no portugués do Brasil.
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expressdo verbal dos falantes com as diferencas de natureza social da comunidade de fala,
mostra que os fendmenos varidveis ndo se dio por acaso.

A lingua é um sistema varidvel, indeterminado e ndo fixo. Para Mollica (2003),
essa variacdo do sistema lingiiistico é controlada por um conjunto de fatores que levam a
heterogeneidade a se delinear de forma sistematica e previsivel. Pode apresentar motivacdes
de ordem interna (fatores fonomorfossintaticos, semanticos, discursivos, lexicais) ou de
ordem externa (fatores inerentes ao individuo (sexo, idade, etnia), s6cio-geograficos (regido,
escolarizacdo, nivel de renda, profissdo, classe social) e contextuais (grau de formalidade e
tensdo discursiva)). Eis expressa a concepg¢do social da lingua, tonica da Teoria da Variagdo e
Mudancga Lingiiisticas.

Para Soares (1996), essa variagdo lingiiistica que ocorre nos varios niveis da
lingua advém das diferencas geogréificas (lingua urbana — lingua rural) e das diferencas
sociais de uma comunidade. O afastamento no espago geografico leva a variedades regionais
(falares ou dialetos regionais) e a diferenca social leva a variedades sociais (dialetos sociais
ou socioletos).

As linguas naturais e humanas estdo repletas destas variagdes; é comum
encontrarmos mais de uma forma codificando um mesmo significado. No ambito da Teoria da
Variacdo e Mudanga, este ponto, entretanto, demonstrou ser o mais polémico. Alguns tedricos
questionam o fend6meno da variacdo para além do campo fonolégico, alegando que em outros
niveis a variagdo ndo é de facil percepgdo. E o caso de Lavandera (1978), ex-discipula de
Labov, que se posicionou criticamente a um estudo sintatico de Weiner e Labov (1977) sobre
as construcdes passivas. Para ela, fora do plano das unidades minimas significativas, ha um
significado associado a cada forma, o que dificultaria o cumprimento da exigéncia necessaria
— dizer a mesma coisa - para que uma forma possa ser considerada alternante.

No estudo sobre as passivas, Weiner e Labov (1977) defendem que as construgdes
passivas sem agente ttm o mesmo significado referencial que as constru¢des ativas com
sujeito generalizado; a op¢do entre uma ou outra constru¢do é uma escolha sintética,
condicionada por fatores lingiiisticos. Admitem eles, que, embora possa haver diferenca de
énfase ou foco quando do uso de tais construg¢des, em udltima instincia, estas acabam por fazer
referéncia a um mesmo estado de coisas.

Labov (1978), ao rebater a critica de Lavandera, define significado como estado
de coisas e mostra que dois enunciados que se referem ao mesmo estado de coisas t€m o
mesmo significado representacional. Pode ocorrer que esses enunciados, com o mesmo

significado representacional, tenham a mesma relevancia expressiva e afetiva, mas se houver
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diferenca, a regra varidvel se mantém, uma vez que Labov separa o significado
representacional em um nivel (primdrio) e as funcdes de identificacdo (do falante) e de
acomodacio (do ouvinte) em outro nivel que incluiria os aspectos social e estilistico. Assim,
podemos dizer que, quando duas variantes, embora apresentando tracos pragmaticos distintos,
podem ter o mesmo significado representacional, podem ser tratadas a luz da teoria
variacionista, como formas que se equivalem.

Além da critica apresentada anteriormente, Lavandera defende que muitas formas
que estdo fora do campo fonoldgico ndo sofrem influéncias estilisticas ou sociais, mas apenas
lingiiisticas, e, por isso, ndo poderiam ser consideradas como varidveis sociolingiiisticas.
Labov (1978), entretanto, refuta tal critica dizendo que a sociolingiifstica é “s6cio” ndo porque
lida com fatores estilisticos e sociais, mas porque entende a lingua como um componente
social. E acrescenta que o objetivo da Sociolingiiistica € captar as restricdes da estrutura
gramatical da lingua. E quando Labov menciona que existe uma funcio representacional que
se distingue de outras, estd mostrando que a andlise lingiifstica deve centrar-se, inicialmente,
no significado representacional.

Os exemplos citados por Bagno (2007) vém corroborar o pensamento de Labov,
mostrando que a variacdo ocorre em todos os niveis da lingua. A variagdo ocorre no nivel'® :
(i) fonético-fonoldgico (ex: a diversidade de prontncias do R da palavra PORTA no portugués
brasileiro); (ii) morfoldgico (ex: as formas pegajoso e peguento tém sufixos diferentes mas
exibem a mesma idéia); (iii) sintdtico (ex: uma histéria que ninguém prevé o final/uma
histéria que ninguém prevé o final dela/ uma histéria cujo final ninguém prevé); (iv)
semantico (ex: a palavra vexame pode significar “ vergonha” ou “pressa”, dependendo da
origem regional do falante); (v) lexical (ex: mijo, xixi e urina se referem a mesma coisa); (vi)

3

estilistico-pragmdtico (ex: “queiram se sentar, por favor” e ‘“vamo sentano ai, galera”
correspondem a situagdes diferentes de interacdo social, marcadas pelo grau maior ou menor
de formalidade do ambiente e de intimidade entre os interlocutores, e podem inclusive ser
pronunciados pelo mesmo individuo em situag¢des de interag@o diferente).

Vimos, portanto, que a variagdo lingiiistica ocorre para além do nivel fonoldgico,
cabendo a Sociolingiifstica, ao estudar a lingua em uso no seu contexto social, investigar o

grau de estabilidade ou de mutabilidade que apresentam as formas variantes, identificando

para tanto as variantes e as varidveis lingiifsticas.

'8 Todos os exemplos foram citados pelo autor. (cf. op. cit. p.40-41).
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3.1.1.Variantes/variaveis

Em se tratando de estudos Sociolingiiisticos, € imprescindivel a compreensao dos
conceitos de variante e de varidvel. Para Tarallo (1997, p.8), as formas em variacio da-se o
nome de variantes lingiifsticas, pois estas expressam as “diversas maneiras de se dizer a
mesma coisa, em um mesmo contexto, € com o mesmo valor de verdade”. A um conjunto de
variantes, segundo ele, dd-se o nome de varidvel lingiiistica.

Mollica (2003) acrescenta que um fendmeno varidvel é tecnicamente chamado
de varidvel dependente, pois o emprego das variantes ndo € aleatdrio, mas influenciado por
grupos de fatores (ou varidveis independentes) de natureza social ou estrutural, ou discursiva
ou cognitiva. E enriquece a definicdo de Tarallo ao dizer que o fendomeno variavel se realiza
através de duas ou mais variantes, duas ou mais alternativas possiveis e semanticamente
equivalentes. E como exemplo de um fendmeno varidvel ou regra varidvel no portugués, cita
a concordancia entre o verbo e o sujeito que se realiza através de duas variantes: a marca de
concordancia no verbo ou a auséncia da marca de concordancia.

Mollica lembra ainda que o termo “varidvel” pode significar fendmeno em
variagdo e grupo de fatores. Sendo que tais fatores “consistem nos parametros reguladores dos
fendmenos varidveis, condicionando positiva ou negativamente o emprego de formas
variantes” (op.cit, 2003, p.11). E acrescenta que as variantes podem permanecer estaveis nos
sistemas durante um periodo curto de tempo ou até mesmo por séculos, ou podem sofrer

mudanca, quando uma forma desaparece.

3.1.2.Variaveis internas ou lingiiisticas

Como assinala Mollica (2003), ao se estudar a lingua em uso numa comunidade,
defronta-se com a realidade da variag@o. Os falantes tém caracteristicas distintas (sexo, idade,
profissao, classe social, etc.) e estas diferencas, identificadas como sociais ou externas, atuam
na forma de cada um expressar-se. As variagdes observadas nos falares da comunidade nem
sempre estdo ligadas a estes condicionamentos externos. Algumas t€m origem dentro do
proprio sistema lingiiistico e atendem a premissa bdsica da variagdo que € o de duas ou mais

formas alternantes ocorrerem no mesmo contexto, com o mesmo significado.
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A titulo de exemplo dessa variabilidade, podemos citar a presenca de marcas de
concordancia nominal e verbal como em ‘“as pesquisas lingiifsticas” e “os professores
ensinam portugués”, alternando com a possibilidade de ocorréncia de enunciados em que tais
marcas estdo ausentes: “as pesquisa@ linguistica@”, “os professores ensina @ portugués”. Ou
ainda a realizacdo de construcdes sintdticas do tipo “ eu vi ela na escola”, “nds mandamo ela
fazer o exercicio” alternando com os equivalentes semanticos ““ eu a vi na escola” e “nds a
mandamos fazer o exercicio”.

Segundo Labov (1972), para definir uma varidvel lingiiistica é necessdrio: a)
definir o niimero exato de variantes; b) estabelecer toda a multiplicidade de contextos em que
ela aparece; c) elaborar um indice quantitativo que permita medir os valores das varidveis.

Monteiro (2000), entretanto, observa que nem todos os fatos da lingua estio
sujeitos a variagdes. Existem regras gramaticais que se definem como categéricas ou
invariantes, desde que o falante ndio possa viold-las. E o caso, por exemplo, do artigo que
sempre antecede o nome; qualquer alteracdo nessa ordem tornaria a constru¢do agramatical.
Isso mostra que todas as linguas tém um conjunto de regras que nio podem ser violadas, sob

pena de comprometer a compreensdo dos enunciados.

3.1.3. Variaveis externas ou extralingiiisticas

De acordo com Labov (1972), as variaveis externas influenciam na escolha das
variantes. A que tem sido muito discutida é o estilo de fala, cujo principio é de que nenhum
falante utiliza a lingua da mesma maneira em todas as ocasides, o que implica uma escolha
entre vdrias possibilidades de expressdo. Tais escolhas sdo motivadas em razdo da idade, do
sexo, da escolaridade, da classe social, da regido ou zona de residéncia e da etnia. Tarallo
(1997) mostra que a variacdo encontrada, por exemplo, em formas de tratamento (vocé vs o
senhor/a senhora), é na maioria das vezes afetada pelo sexo do informante e pela idade. E
acrescenta que em virtude da sociedade ser extremamente estratificada € inevitdvel que o
nivel econdmico e o de escolaridade do individuo tenham uma influéncia direta em seu
desempenho lingiiistico.

Lefebvre (2001), ao abordar as varidveis extralingiiisticas responsdveis pela
variagdo lingiiistica, destaca que esta se exprime em funcdo de vérias dimensdes: a dimensio
geogréfica, em que se manifestam as diferencas lingiiisticas associadas as regides; a dimensao

histérica, na qual se exprimem as diferencas lingiiisticas que caracterizam uma lingua em
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diversos estiagios de sua evolucdo; a dimensdo social, que exprime a variacdo lingiiistica
“correlaciondvel” com os diversos grupos que compdem uma sociedade (classes sociais,
faixas etdrias, grupos étnicos, etc.); e a dimensdo estilistica, que exprime a variacdo lingiiistica
“correlaciondvel” com as situagdes nas quais a lingua € utilizada.

Em relagdo a dimensdo estilistica da variacdo lingiiistica, Lefebvre reporta os
estudos de Labov (1972), em que o sociolingiiista mostrou que, em Nova lorque, quanto mais
formal a situacdo, mais se tendia a pronunciar o /t/ final, e isso em todos os grupos sociais,
mesmo aqueles mais levados a omitir o /r/ final nas situagdes informais. Essa constatagio
revelou que a pronuncia do /r/ € mais prestigiosa que sua ndo-pronuincia.

Calvet (2002) também faz mencdo aos fatores de ordem externa que motivam a
variagdo. Para ele a variagdo se dd com base em trés pardmetros: um parametro social, um
parametro geografico e um parametro histérico. E defende que a lingua conhece variacdes
nesses trés eixos: i) variacdes diastraticas (correlatas aos grupos sociais), ii) diatOpicas
(correlatas aos lugares) e iii) diacrdnicas (correlatas as faixas etdrias).

Mollica (2003) mostra que as varidveis extralingiiisticas, a exemplo das varidveis
lingiiisticas, ndo agem isoladamente, mas operam num “conjunto complexo de correlagdes
que inibem ou favorecem o emprego de formas variantes semanticamente equivalentes”.
(p-27).

Ao destacar a importincia dos fatores extralingiiisticos no comportamento
lingiiistico do falante, Labov (2003) mostra que esse comportamento s6 pode ser entendido a
partir do conhecimento das comunidades sociais em que o falante estd inserido. Dessa forma,
segundo ele, as variagdes lingiiisticas do individuo, que advém do contexto extralingiiistico,
sdo determinadas por trés aspectos: (i) as relagdes entre os interlocutores, em especial as
relagdes de poder e solidariedade entre eles; (ii) o contexto social mais amplo como a escola e
o trabalho e (iii) o tépico discursivo. E defende que tais aspectos sdo melhor observados na
interag¢@o do falante com seus pares, ou seja, no contexto de uso.

Bagno (2007), seguindo Labov, elenca os muitos fatores sociais que podem
contribuir para os fendmenos de variagcdo lingiifstica. Dentre eles é importante destacar o
status socioecondmico, o grau de escolarizacdo, o mercado de trabalho e as redes sociais do
falante. E chama a atenc¢fo para o resultado das pesquisas lingiiisticas empreendidas no Brasil
que t&m revelado que o fator social de maior impacto sobre a variagdo lingiiistica € o grau de
escolarizagdo, que, por sua vez, estd muito ligado ao status socioecondmico.

As dimensdes da variacdo apresentadas pelos autores citados, Ilari e Basso (2006)

acrescentam a variagdo diamésica, que consiste na variacdo associada ao uso de diferentes
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meios ou veiculos textuais. Para eles tal variacdo compreende as profundas diferencas que se
observam entre a lingua falada e a lingua escrita, uma vez que “a diferenga entre o escrito e o
falado vai muito além dos fendmenos que dizem respeito a forma das palavras. Entre o escrito
e o falado, ha uma diferenca irredutivel de planejamento” (2006, p.181).

Defendem Ilari e Basso (op.cit.) que, na produgdo do texto escrito, ha a
possibilidade de um planejamento prévio da estrutura do texto, além de ser possivel avaliar

z

formulacdes alternativas. Se o texto parecer inadequado, € possivel a correcdo e a

(¢

modificacdo. O mesmo ndo ocorre com o texto falado, que € planejado & medida que
produzido, o que o torna mais propenso a um grande nimero de reformulagdes sucessivas e

sempre parciais de um mesmo contetdo.

3.1.4. Mudanca

Toda lingua muda com o tempo. Para Labov (1983), as mudangas que acontecem
na lingua atingem apenas partes e ndo o todo da lingua, e embora sejam de forma continua,
ocorrem lentamente.

Toda mudanga lingiifstica, necessariamente, supde variagdo. Mas o fato de haver
variagdo ndo implica dizer que haverd mudanca. Assim € féacil perceber que a lingua estd
sujeita a variacdo e também a mudancas. Uma pessoa idosa é capaz de perceber que a
linguagem por ela utilizada possui tracos bastante diferentes da linguagem utilizada pela
juventude. Um adolescente também percebe que a linguagem que ele utiliza possui certos
tracos diferentes da de seus pais, por exemplo. Labov (2001) mostra que a segregacao relativa
entre elementos sociais e estruturais do idioma é um fator importante para se distinguirem as
possiveis causas da mudancga.

Segundo Monteiro (2000), é facil observar que a lingua estd em continuo processo
de modificagdo, o que € dificil € identificar como e por que ocorre uma mudanga ou por que
ela opera num sentido e ndo em outro. Para Labov (1994), a mudanca ocorre em tempo
aparente e em tempo real. Ao se escolher para estudo uma determinada comunidade,
compara-se a fala das pessoas mais idosas com a das pessoas mais jovens e admite-se que as
diferencas entre elas podem resultar em mudanca lingiiistica. A esta mudanca chama-se de
mudanga em tempo aparente porque € um progndstico feito pelo pesquisador, em virtude da

distribuicdo das variantes por faixas etdrias. J4 o tempo real refere-se a mudangas lingiiisticas



51

possiveis de comprovar num periodo arbitrario de tempo. Relaciona-se, portanto, ao aspecto
diacrdnico da lingua.

Para Labov (1983), para se explicar a mudanga lingiiistica, € necessario levar em
conta trés importantes aspectos:

a) Origem da mudanga: em que se detecta em qual nivel ocorre a mudanga, quais
suas motivagdes e a que grupo de falantes ela circunscreve-se;

b) Propagacgdo: observa-se que um niimero mais amplo de falantes passa a adotar a
variante; esta, entdo, passa a contrastar com a antiga forma;

c) Realizag¢do completa: a regularidade de uso da variante nova € estabelecida; a
nova forma deixa de rivalizar com as variantes antigas e consolida-se como
“vencedora”.

No processo de completa substituicio de uma variante por outra que passa a
realizar-se plenamente numa dada comunidade de fala observa-se um duelo de
contemporizag¢do e morte, a que Tarallo (1997) nominaliza de “morte das variantes”. O fato,
entretanto, de uma variante ceder lugar a outra ndo implica dizer que a mesma ndo possa
mais se manifestar. Muitas vezes, determinadas variantes supostamente desaparecidas podem
voltar a aparecer em momentos posteriores ou em outras comunidades de fala.

Os processos de mudanca, geralmente, iniciam-se nos grupos de baixo prestigio
social. Em razdo disso, observa-se que ha rea¢des negativas a mudanga, sobretudo, por parte
dos grupos que usufruem de maior status socioecondmico, que tratam as inovagdes
lingiiisticas como “erradas”, “feias”. Numa perspectiva estritamente lingiiistica, uma forma é
tdo boa quanto qualquer outra, apenas cada uma estd vinculada a diferentes situacdes sociais.
A avaliagdo negativa de uma variante vem permeada, na verdade, de juizo de valor, o que ndo

tem sustentag@o na Teoria Sociolingiifstica.

3.2.Concepcao de lingua

A concepgio heterogénea da lingua, inaugurada pela Sociolingiiistica a partir do
estabelecimento da relacdo lingua e sociedade, vem promover o rompimento com as linhas
tedricas que defendiam uma concep¢do homogeneizante da lingua, como por exemplo, a
Gramdtica Tradicional, o Estruturalismo e o Gerativismo.

Para a Gramatica Tradicional (GT), os fatos da linguagem sio deduzidos sem a

investigacdo em seu contexto real de uso, e a partir disso, se estabelecem normas de
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comportamento lingliistico para serem “obedecidas” pelos falantes, que em sua grande
maioria vem de encontro as situacdes reais de uso da lingua pelos falantes.

No Estruturalismo, Saussure estabelece a distingdo entre lingua (langue) e fala
(parole). Assim, a lingua é definida como o modelo coletivo, partilhado por todos os sujeitos
falantes de uma lingua e independente de seus individuos (Lefebvre, 2001). Essa visdo mostra
a lingua como um sistema abstrato, regido por leis préprias, dotado de certa homogeneidade e
autonomia, desprezando a auséncia da andlise lingiifstica da fala, considerada como
manifestacdo da lingua pelo falante.

No Gerativismo, segundo Lefebvre (op.cit. p.208), “a gramaética substitui a
lingua como objeto de estudo da lingiiistica e a descri¢do das linguas cede lugar a busca dos
principios que regem a gramaética universal no intuito de explicar a aquisi¢do da linguagem”.
Nessa corrente lingiifstica, como assinala Rodrigues (2005), o objeto de estudo é a
competéncia lingiifstica — conhecimento inato potencial do sistema lingiiistico do falante/
ouvinte ideal que pertence a uma comunidade lingiiistica homogénea.

Segundo Rodrigues, tanto o Estruturalismo quanto o Gerativismo partem de uma
concep¢do homogeneizante do sistema lingiiistico. Saussure define como o objeto de estudo
da lingiifstica a lingua vista como um sistema abstrato e homogéneo e exclui da lingiiistica
tudo o que € individual e heterogéneo. Chomsky também entende a lingua como um sistema
homogéneo, e define como o objeto de estudo do Gerativismo a competéncia lingiiistica e ndo
o desempenho do falante, que estd sujeito a falhas e a imperfei¢des. Tanto Saussure como
Chomsky ndo véem a linguagem verbal como um objeto heterogéneo e sujeito a variacdes. A
concepg¢do de lingua heterogénea s6 surge a partir do advento dos estudos sociolingiiisticos
quando a partir destes, tudo o que estava fora dos estudos lingiiisticos, os fatores sociais e a
variagdo, é trazido para o centro dos estudos das linguas.

Assim, a Sociolingiiistica vem postular que as formas/estruturas lingiifsticas
devem ser coletadas em contextos reais de uso da lingua, ou seja, na sociedade, quando a
lingua € utilizada para interacdo, comunicacdo. Ademais, vem mostrar também que fatores
sociais podem condicionar os usos lingiifsticos uma vez que a sociedade abarca pessoas
diferentes em termos de sexo, idade, classe social, regido, escolaridade dentre outros fatores.
Nesse sentido, a sociedade além de ser a fonte de dados € a grande motivadora de usos
lingiifsticos que se alternam. Essa alterndncia de usos revela as regras lingiiisticas varidveis,
inteiramente justificdveis e previsiveis, dentro da compreensao de que a variacao lingiifstica é

constitutiva das linguas humanas.
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Nessa perspectiva, conforme assinala Rodrigues (2005, p.17), a Sociolingiiistica

vem se firmar como um ramo da Lingiiistica,

de cardter interdisciplinar, que concentra seus estudos na lingua enquanto entidade
concreta, heterogénea, na sua relacdo com seus usudrios no contexto geogréfico,
social e interacional. Além disso, a Sociolingiiistica se interessa em analisar as
atitudes dos usudrios em rela¢do as formas da lingua, conforme o grau de prestigio
destas formas, ou mais propriamente, o grau de prestigio de seus usudrios (op.cit.,

p.17).

E assim, como a Sociolingiiistica trata da estrutura e da mudanga da linguagem,
relacionando-a ao contexto social da comunidade (Labov, 1972), passa a examinar os niveis
fonoldgico, morfolégico, sintitico e semantico da estrutura lingiifstica para esclarecer a
configuragdo de suas regras, a combinacdo delas em sistemas. Ademais, verifica a
coexisténcia de sistemas alternativos, e, principalmente, a evolugdo diacrdnica de tais regras e
sistemas. Essa abordagem demarca a concep¢cdo de lingua assentada no cariter da

heterogeneidade.

3.3.Concepcao de gramatica

A concepcdo de lingua mantém estreita relagio com a concepgdo de gramaética.
Segundo Possenti (1984, p.32), “vista a lingua de uma certa forma, ver-se-a a natureza e a
funcdo da gramatica de uma forma compativel”. E apresenta trés conceitos correntes que
equivalem a trés maneiras de se conceber a gramdtica enquanto conjunto de regras
lingiiisticas.

Para Possenti (op.cit.), o primeiro conceito de gramdtica estd relacionado a uma
concep¢do de lingua que recobre apenas uma variedade lingiiistica, que é a pretensamente
utilizada pelas pessoas cultas. E a chamada lingua padrio, ou norma culta. As outras formas
de falar (ou escrever) sdo consideradas erradas, nao pertencentes a lingua. Nesta concepcdo, a
variacdo é vista como desvio. E um conceito elitista, pois quem fala diferente fala errado.
Assim, conforme essa concep¢do a gramdtica designa um conjunto de regras que devem ser
seguidas por aqueles que querem “falar e escrever corretamente”. Comumente essas regras

prescritivas sdo “expostas, nos compéndios, misturadas com descri¢cdes de dados, em relagio
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aos quais, no entanto, em varios capitulos das gramaticas, fica mais do que evidente que o que
€ descrito €, a0 mesmo tempo, prescrito” (idem, p.31).

O segundo conceito de gramdtica apresentado pelo autor estd ligado a uma
concepgdo de lingua em que esta equivale a um construto tedrico, necessariamente abstrato e,
como tal, considerado homogéneo, que ndo prevé variacbes no sistema. E cita aqui o
Estruturalismo e o Gerativismo. Para Possenti, o tipo de concep¢do de lingua veiculado por
estas teorias ndo avalisam nenhum preconceito contra qualquer lingua ou contra qualquer
variedade lingiifstica, mas, de fato, trabalham com dados higienizados. E as gramadticas que
seguem tais teorias estabelecem prioridades, desprezando, na pratica, as tarefas consideradas
posteriores e dependentes da principal. Assim, a gramética é entendida como um conjunto de
leis que regem a estruturacdo real de enunciados realmente produzidos por falantes, regras
que sdo utilizadas. Enquanto o tipo de gramadtica anterior preocupa-se mais com o “como deve
ser dito”, este tipo ocupa-se exclusivamente com o “ como” se diz.

O terceiro conceito de gramatica apresentado por Possenti (op.cit.) opera a partir
de uma concep¢do em que a lingua é entendida como um conjunto das variedades utilizadas
por uma determinada comunidade. E a visdo heterogénea da lingua defendida pela
Sociolingiiistica. A gramdtica que parte dessa concepc¢do de lingua designa o conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa méo ao falar. Segundo o autor, “pelo
conhecimento ndo consciente de tais regras, o falante sabe sua lingua, pelo menos uma ou
algumas de suas variedades. O conjunto de regras lingiiisticas que um falante conhece
constitui a sua gramdtica, o seu repertorio lingiiistico” (Possenti, 1984, p.32). Nesta
concepg¢do de gramatica as variedades nio sdo erros, mas diferencgas.

Esse terceiro conceito de gramadtica apresentado por Possenti (op.cit) vem mostrar
a ineficdcia da imposicdo da padronizagdo lingiiistica ao uso que o falante faz e revelar que,
ao contrdrio, os usos estabelecem o padrao, como assinala Neves (2006).

Ao destacar a importincia do reconhecimento da variacdo lingiiistica na
perspectiva de uma disciplina gramatical, em se tratando de ensino, Neves (op. cit.) mostra
que ainda ha por parte da escola e do préprio usudrio da lingua a prevaléncia do entendimento
de uma gramadtica pautada pela prescri¢do lingiiistica, mostrando a distincia que mantém das

descobertas da Lingiiistica:

Estamos longe de ver o cidaddao comum e o professor reconhecendo que a variagdo
lingiifstica é nada mais que a manifestacdo evidente da esséncia e da natureza da
linguagem, reconhecendo que hd um padrdo valorizado, sim, mas que o uso do
padrdo prestigiado ndo constitui, em si, e intrinsecamente, um uso de boa linguagem,
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e que essa avaliagdo s6 ocorre pelo viés sociocultural, condicionado pelo viés
socioecondmico. (NEVES, 2006, p.35)

O posicionamento de Neves vem corroborar a defesa de muitos outros estudiosos
de que a escola deve incorporar as descobertas da Sociolingiifstica, uma no¢do minima dos

conceitos de variacdo e mudanca.

3.4. Norma padrao

Como vimos, na perspectiva tradicional, a concepcdo de lingua homogénea e
estdvel € uma abstracdo que se reduz a norma. Esta norma é alcunhada de culta na visdo
tradicional e veicula a idéia de lingua certa porque falada pelos segmentos socialmente
favorecidos que t€m mais acesso a leituras, aos bens culturais da sociedade, a escola, enfim.
Para Bagno (2001), entretanto, o termo norma ‘“culta” carrega uma grade de critérios
avaliativos para o estabelecimento de juizos de valor dicotdmicos (certo vs errado, bonito vs
feio, portugués vs ndo portugués) e comporta uma forte conotagdo ideoldgica. Ao conjunto de
prescri¢des tradicionais veiculadas pelas gramdticas normativas, pela pratica pedagdgica
conservadora e pelos empreendimentos puristas da midia ele sugere o nome de norma-padréo,
uma vez que todo padrio é estabelecido com vistas a uma uniformizagdo e uma
homogeneizagdo de formas e usos, situando-se, por conseguinte, por cima e por fora de toda
variabilidade e de toda heterogeneidade.

De acordo com o autor (op.cit.), embora a norma-padrao tenha como caracteristica
precipua a concep¢do de uma lingua descontextualizada, arrancada de suas condigdes de
produgdo histérica e social, € impossivel negar a forca que a mesma assume na sociedade.
Para melhor apreender o conceito de norma, sugere ele que o mesmo deve ser analisado fora
do campo estritamente lingiiistico e deve se recorrer a uma visdo transdisciplinar levando-se
em conta outros pontos de vista, como o antropoldgico, o histérico, o socioldgico, o
pedagdgico, o juridico. Afinal, assevera o autor que a idéia de norma tem assento na idéia
consagrada de que parece ndo ser possivel existir vida social totalmente desprovida de
normas.

Numa visdo antropolégica da questdo da norma, Aléong (2001) defende que o
ponto de partida € a constatacdo de que a lingua € um fato social. E como tal constitui um

veiculo simbdlico que faz parte de um conjunto de meios de interagdo que constituem as bases
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da interag@o simbdlica na vida social. E acrescenta que a sociedade, em sendo mais do que a
soma de individuos, € organizada segundo principios ou regras que enquadram ou
condicionam o comportamento individual e, portanto, o comportamento lingiiistico.

Ao tentar explicar como se da a regularidade do comportamento lingiiistico na
sociedade, enquanto aparelho de controle, Aléong (op.cit.) parte dos seguintes pontos: 1) a
organizagdo social da sociedade funciona com o auxilio de institui¢des como a familia, a
escola, entre outras, que estdo no principio da estrutura social; 2) a vida social é constituida
de interacdes constantes entre individuos, o que leva a uma identidade individual e uma
identidade social conforme o pertencimento a camadas ou grupos sociais definidos; 3) a
consciéncia ou a percepcdo de si, dos outros e da situacdo € largamente condicionada pela
realidade dos individuos.

A partir destes trés pontos, Aléong (op.cit.) estabelece a diferenga entre o
normativo e o normal, ancorando-se numa visdo de sociedade pautada pela heterogeneidade

dos componentes de sua organizacdo social:

O normativo e o normal sdo nocdes relativas, cujos campos de aplicacdo sdo
definidos pelos confins do grupo social nos quais eles se manifestam. Isso quer dizer
que, a partir do momento em que uma sociedade ndo é um todo homogéneo, mas
conhece divisdes e distingdes de cardter social e econdmico, o normativo e o normal
sdo susceptiveis de variar de um grupo de individuos para outro. De igual modo, o
desvio ou o afastamento em relacdo ao normativo € susceptivel de adquirir
significacdes muito diferentes conforme a natureza do grupo (Aléong, 2001, p.148-
149).

z

A visdo de Aléong é reveladora de uma sociedade em que os conceitos de
normativo e de normal sdo passivos de serem relativizados. Isto nos mostra que a norma nao
deve assumir um cardter inexordvel, embora seja inegdvel sua presenga no jogo das
configuragdes da sociedade.

Rey (2001), ao tratar da tendéncia da sociedade ao julgamento lingiiistico e a
transferéncia desse julgamento para o plano prescritivo, mostra que isto leva a uma defini¢ao
de norma unica. Este procedimento reflete a estrutura social (socioecondmica) vigente, cujo
juizo de valor sobre o uso lingiifstico e o desejo de moldé-lo segundo a ideologia dominante
estd socialmente arraigado.

Mostra o autor, entretanto, que a critica que se faz a forma arcaica da atitude

normativa ndo vem no sentido de se rejeitar toda a norma, afinal, entende ele, que nenhuma
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sociedade pode abrir mdo de todas as normas. Defende que o se deve fazer € fiscalizar sua
construcdo e modificd-la com base nos resultados de pesquisas.

Neves (2006) defende que o usudrio da lingua deve obter todas as orientagdes
sobre os padrdes lingiifsticos de elei¢do na sociedade e deve dominar esse padrio socialmente
estabelecido. E reforca o pensamento de Rey, no que se refere & fiscalizagdo de como ¢é
construida a norma-padrdo. Para tanto, defende de forma categdrica que o lingiiista ndo pode
apenas declarar guerra a atitude prescritivista e alhear-se da discussdo ignorando essa

necessidade do falante:

Ao lingiiista — e ao gramdtico legitimo — ndo € facultado ensejar que essa funcdo
sociopoliticocultural seja preenchida por empacotadores de preceitos, sem preparo e
sem legitimidade para tratar as relacdes entre ci€ncia lingiiistica e prescri¢do
lingiifstica, e, portanto, sem legitimidade para distribuir licoes. E apenas do
estabelecimento seguro de tais relacdes que pode nascer o necessdrio equilibrio
(Neves, 2006, p.62-63).

O entendimento de Neves (op.cit.) € partilhado também por Bortoni-Ricardo
(2004), para quem toda padronizacdo € impositiva, embora reconheca que ndo deixa de ser
também necessdaria, uma vez que estd “na base de todo estado moderno, independentemente
de regime politico, na formagdo do seu aparato institucional burocritico, bem como no
desenvolvimento do acervo tecnoldgico e cientifico” (2004 p.14-15). A defesa das duas
autoras vem somar-se a de Mollica (2007), que reconhece que, como os padrdes lingiiisticos
estdo sujeitos a avaliac@o social positiva e negativa, os falantes precisam apropriar-se das
variedades de prestigio, pois disso vai depender a sua mobilidade e sua insercdo na escala
social.

Para Bortoni-Ricardo (op.cit.) o problema ndo parece estar na existéncia de um
codigo-padrido, mas no acesso restrito que grandes segmentos da populacdo tém a ele. A
escola brasileira, segundo ela, é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante e
considera que tudo o que se afasta desse cddigo € defeituoso e deve ser eliminado. E assim,
vai gerando a inacessibilidade de tantos ao padréo socialmente estabelecido.

Mollica (2007) sugere que, na escola, o trabalho que possibilite o aprendizado
dessa linguagem socialmente estabelecida deve ser feito a partir de textos reais. Os exercicios
a partir de tais textos ajudardo o aluno a sistematizar o conhecimento lingiiistico adquirido.

E necessirio, para tanto, como defende Possenti (1999), que os professores

estejam convencidos de que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de
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uma metalinguagem técnica. O aluno pode dominar a linguagem socialmente prestigiada sem

ter que se debrugar sobre as infinitas regras da gramética normativa.

3.5.Variacao lingiiistica no portugués brasileiro (PB)

Virios sdo os estudos sociolingiiisticos que vém corroborar a efervescéncia do
fendmeno da variabilidade lingiiistica no portugués brasileiro (PB), revelando dessa forma
que a lingua estd “sujeita as vissitudes e peripécias da vida em sociedade” (Bagno, 2007,
p-116).

Se contrastarmos, por exemplo, o PB com o portugués falado em Portugal
veremos que de fato a lingua falada pelos brasileiros € fruto das “peripécias” dessa sociedade
e que muda livre do controle de uma normativizagdo que a faz divergir do portugués europeu,
como assinala Mattos e Silva (2004c), ao abordar a reestruturacdo sintdtica do PB19, que
segundo ela representa um aspecto crucial da diversidade socioletal brasileira.

Para ilustrar tal situacdo nos reportamos, por exemplo, a questdo da
ergatividade20, que soaria totalmente agramatical para um falante do portugués de Portugal.
Bagno (2004, p.169) apresenta o exemplo “Eu vim de tdxi porque meu carro estd consertando:
ele quebrou a barra da dire¢cdo” e mostra que para o brasileiro tal construcdo em que o carro
aparece como sujeito, ocupando uma func¢do gramatical que corresponde tipicamente ao
agente, quando de fato ele é o paciente, € normal no PB, mas seria taxada de esquisita,
truncada pelo falante portugué€s que nao conhece esse tipo de construgéo ergativa.

Ilari e Basso (2006), ao expor sobre a variabilidade do PB, usando
metodologicamente a forma hierdrquica de niveis estruturais mais conhecida e aceita,
fonética/fonologia > morfologia> sintaxe> 1éxico, demonstram com uma riqueza de detalhes
que a variacdo e a mudanca ocorrem em todos os niveis do PB, o que assinala mais
marcadamente essa diferenca entre o PB e o portugués europeu. Isto reforca o principio
defendido pela Sociolingiiistica de que a lingua s6 pode ser estudada no seio da sociedade.

Esse entendimento é o mesmo de Orlandi e Guimaraes (2001), ao tragar o mapa
histérico da colonizagdo brasileira. Para eles, ela s6 comeca efetivamente em 1532, com a
instalacdo dos portugueses no Brasil e com a transposi¢do da lingua portuguesa para a nova

terra. Mostram, entretanto, que o portugués comega a ser falado em um novo espago-tempo,

' Sobre essa questio ver Mattos e Silva (2004, p.143).
%% Nas construgdes ergativas, o sujeito do verbo €, na verdade, o objeto da agdo praticada (cf. Bagno, 2004).
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pois as novas condi¢des levam a um funcionamento ndo homogéneo da lingua portuguesa ao
longo dos séculos de colonizagdo, fato observdvel desde o inicio até o fim do século XIX,
quando o portugués se constitui em lingua nacional no Brasil*'.

Nesse processo vai nascendo uma lingua “mesclada”. De um lado tem-se a lingua
a que chamamos de portugués-brasileiro, profundamente marcada pela interferéncia das
linguas indigenas e africanas, sobretudo no vocabulario, na fonética e na sintaxe. De outro, a
outra variedade do portugués, mais resistente as interferéncias, alimentada por influéncias
européias, usada em contextos oficiais, e falada por uma parcela da populacdo ligada a
administracio da colonia. Essa separacdo, entretanto, fragiliza-se ao longo dos tempos e o
que de fato passa a existir € um portugués marcadamente brasileiro, com as caracteristicas
dessa sociedade reconhecidamente multicultural.

Segundo Orlandi e Guimardes (op.cit.), o que menos importa é nomear
oficialmente a lingua seja como lingua portuguesa, seja como lingua brasileira; o destaque

deve recair sobre o cardter identitario dessa ‘“nova” lingua., pois, segundo eles

O que estd em questdo ndo é somente a predomindncia de uma lingua sobre as
outras, nem mesmo a questio da lingua do Estado, mas a lingua enquanto signo de
nacionalidade, ou seja, em sua relacdo com a nagdo. E € neste sentido que serd
percebida a diferenca da lingua no Brasil em relag¢@o a lingua em Portugal (Orlandi e
Guimaraes, 2001, p.24).

Essa identidade brasileira que a lingua portuguesa assume no pais, revela a
riqueza da diversidade lingiiistica dessa sociedade. Nao obstante essa realidade, ainda ha no
pais segmentos que ndo concebem a lingua como algo que varia e “exigem” uma lingua
homogénea. Sobre esse assunto, Mattos e Silva (2004 d, p.69) lembra-nos que a ideologia da
homogeneidade é imposta a brasileiros portadores de dialetos regionais, quando estes
tentam ascender a certas fun¢des para as quais os dialetos dos grandes centros brasileiros do
sul sdo exigidos. Profissionais como os repdrteres dos grandes grupos de televisdo, por

exemplo, sdo levados a deixar de lado suas marcas fonicas regionais, para desempenhar a

intercomunicagdo em LP.

21 L . .
Os autores distinguem quatro momentos importantes que antecederam o momento em que o portugués se

constitui em lingua nacional no Brasil: o 1° momento vai do inicio da colonizagdo até a expulsdo dos holandeses
em 1654; o 2° momento vai de 1654 a 1808, data da chegada da familia real portuguesa no Brasil, quando da
invasdo de Portugal por Napoledo; o 3° momento comega com a chegada da familia real portuguesa no Brasil,
terminando em 1826, data na qual a questdo da lingua portuguesa como lingua nacional no Brasil é oficialmente
formulada e 0 4° momento comega em 1826, quatro anos depois da independéncia, quando um deputado propds
que os diplomas dos médicos no Brasil fossem redigidos em linguagem brasileira. Depois de longas discussoes
sobre tal questdo é proposta uma lei que estabelece que os professores devem ensinar a ler e a escrever utilizando
a gramadtica da lingua nacional. (Orlandi e Guimaraes, op.cit.).
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No caso da dialetacdo social ou diastritica, a autora destaca o corte entre 0s
dialetos dos falantes das classes sociais mais altas em relacdo aos dos falantes das classes
populares, com baixo nivel de escolaridade ou sem escolaridade nenhuma. E frisa a

importancia que assume a questdo da norma de prestigio social nesse contexto:

[...] numa nag¢do multilingiie e pluriética, em que os grandes centros abrigam
representantes de diversas etnias, diversos estratos sociais, migrantes rurais de
vérios pontos do pafs, todos eles diversamente também articulados entre si, avulta o
problema da norma ou das normas de prestigio, que efetivamente existem, e que se
tornam socialmente necessdrias para os canones que serdo a base, sobretudo, para a
lingua na sua manifestacdo escrita e para os registros formais da lingua falada
(Mattos e Silva, 2004 d, p.71).

Embora nio deixemos de reconhecer a indiscutivel importancia dos falantes das
demais variedades lingiifsticas dominarem também a variedade tida como padrio,
entendemos, entretanto, que € imprescindivel desmistificar no PB essa visdo de apenas uma
variedade legitima. A gama de estudos de variagao lingiiistica realizada no Brasil nos fornece
todos os subsidios necessdrios.

Bortoni-Ricardo (2004), ao tratar da ecologia dessa diversidade lingiiistica do
PB, a distribui em trés continuos: o continuo de urbanizacdo, de oralidade-letramento e de
monitoragdo estilistica.

No continuo de urbanizagéo a autora situa, numa ponta dessa linha imaginaria, os
falares rurais mais isolados, em que predomina a cultura da oralidade; na outra ponta, situa os
falares urbanos que, ao longo do processo sécio-histérico, foram sofrendo a influéncia de
codificacao lingiiistica, tais como a defini¢do do padrao correto de escrita e do padrdo correto
de pronuncia. Segundo a autora, ndo existem fronteiras rigidas que separem os falares rurais,
rurbanos ou urbanos. E possivel situar qualquer falante do portugués brasileiro em um

determinado ponto desse continuo, como demonstrado a seguir:

Variedades drea urbana Variedades urbanas
rurais isoladas padronizadas
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No continuo de oralidade—letramentozz, Bortoni-Ricardo (op.cit.) situa os falantes
“de acordo com seus antecedentes e atributos” (2004, p.61). Neste continuo, ela dispde os
eventos de comunicagdo, conforme sejam estes mediados pela lingua escrita, a que chama de
eventos de letramento ou eventos de oralidade, em que ha influéncia direta da lingua escrita,

conforme demonstrado abaixo:

eventos de oralidade eventos de letramento

Também nesse continuo a autora defende que ndo existem fronteiras bem
marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento, pois um evento de letramento, por
exemplo, pode ser permeado de minieventos de oralidade.

No terceiro continuo sugerido por Bortoni-Ricardo (2004), o de monitoragdo
estilistica, a autora situa “desde as interagdes totalmente espontineas até aquelas que sdo

planejadas e que exigem muita atenc¢do do falante” (2004, p.62), como demonstrado a seguir:

- monitoragdo + monitoragdo

Segundo ela, de modo geral, os fatores que levam os falantes a monitorar o estilo
sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa.

Para Mollica (2007), a proposta apresentada por Bortoni-Ricardo (op.cit) visualiza
ndo s6 os tracos descontinuos analisados e identificados nos polos rural e urbano, mas leva em
conta recursos comunicativos proprios de discursos monitorados e ndo-monitorados, o que, a
seu ver, elimina equivocos sobre a relagdo fala/escrita que, grosso modo, cria categorias
estanques e dicotdmicas, prototipos distantes da complexidade da diversidade lingiiistica
brasileira.

Vemos assim que a realidade lingiiistica brasileira € indiscutivelmente
diversificada. Vadrios trabalhos Sociolingiiisticos desenvolvidos no Brasil, baseados na

perspectiva variacionista, t€m refletido o crescimento qualitativo e quantitativo dessa area. A

** Segundo Kleiman (apud Mollica, 2007), Letramento é um conjunto de prticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. Este
conceito transcende o conhecimento da escrita fora do dmbito escolar, na medida em que, numa sociedade
complexa, a escrita integra todos os momentos do cotidiano social.
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titulo de ilustracdo, podemos destacar alguns projetos responsaveis por pesquisas nesta drea:
a) o VALPB - Variacdo Lingiiistica no Estado da Paraiba; b) o NURC - Projeto Norma
Urbana Culta. Este dltimo, segundo Bagno (2004), comegou a ser executado no final da
década de 1960 em cinco cidades brasileiras: Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Porto Alegre. Dado o seu raio de alcance geografico que tem contribuido sobremaneira para o
desenvolvimento da pesquisa sociolingiiistica no Brasil, cabe-nos aqui destacar os objetivos
do NURC, sobretudo, pelo destaque que dd ao ensino de lingua portuguesa no pais. Sdo os

seguintes:

1. Dispor de material sistematicamente levantado que possibilite o estudo da
modalidade oral culta da lingua portuguesa em seus aspectos fonético, fonoldgico,
morfossintatico, sintatico, lexical e estilistico;

2. Ajustar o ensino de lingua portuguesa, em todos os seus graus, a uma realidade
lingiifstica concreta, evitando a imposi¢do indiscriminada de uma sé norma
histérico-literdria, por meio de um tratamento menos prescritivo e mais ajustado as
diferencas lingiiisticas e culturais do pafs;

3. Superar o empirismo na aprendizagem e ensino da lingua-padrio pelo
estabelecimento de uma norma culta real;

4. Basear o ensino em principios metodoldgicos apoiados em dados lingiiisticos
cientificamente estabelecidos;

5. Conhecer as normas tradicionais que estdo vivas e quais as superadas, a fim de
ndo sobrecarregar o ensino com fatos lingiiisticos inoperantes;

6. Corrigir distor¢des do esquema tradicional da educagdo, entravado por uma
orientacdo académica e beletrista (Bagno, 2004, p.52).

Com base nos dados do NURC, hd um trabalho de investigacdo que passou a
constituir um novo projeto: a Gramadtica do portugués falado, coordenado pelo professor
Ataliba de Castilho.

Segundo Bagno (2004), além dos dois projetos citados existem outros projetos de
documentacio e andlise da lingua viva, conduzidos por vdrios grupos de pesquisadores em
diferentes regides do pais, que merecem destaque. Dentre estes cita o VARLINE — Variacdo
Lingiiistica no Nordeste, que retine sob essa sigla vdrios projetos em diferentes centros de
estudo dessa regiao e o VARSUL — Variacdo Lingiiistica na Regido Sul, responsavel pela
coleta e estudo da lingua falada no Parand, em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul, e o
CENSO, na cidade do Rio de Janeiro, “que investiga a lingua falada pelas pessoas com
escolaridade fundamental e média naquela regido metropolitana” (Bagno, 2004, p.54). Para o
autor, os objetivos tanto do VARSUL quanto do CENSO sdo ainda mais amplos; ndo se
limitam a coleta e ao estudo somente do falar urbano das camadas cultas da populacdo, mas

investigam também a lingua falada pelas pessoas com menor nivel de escolarizacgdo.
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Consideracoes finais do capitulo

A teoria Sociolingiiistica, ao relacionar lingua e sociedade, vem jogar por terra a
idéia da homogeneidade lingiiistica, demonstrando que o fendmeno da variagdo € intrinseco a
todas as linguas. Esse paradigma inaugura, por conseguinte, a concepgao de lingua dinamica
contraditando com a visdo homogeneizante e estitica postulada por outras correntes de
pensamento, dentre estas, o prescritivismo.

A mudancga de concep¢do de lingua vai implicar necessariamente alteragdo na
concepgdo de gramdtica, o que, por sua vez, possibilita uma ressignificacdo da dimensdo que
a norma-padrao assume, sobretudo em se tratando de ensino.

Virios estudiosos que tém se debrucado sobre o estudo da variacdo lingliistica
vém, através dos muitos projetos de cunho sociolingiiistico, dando importantes contribui¢des
para o fortalecimento de uma pesquisa qualitativa no Brasil.

No préximo capitulo, veremos o papel politico da sociolingiiistica no contexto do

ensino de lingua portuguesa no pais.



64

4. SOCIOLINGUISTICA: O VIES POLITICO

Apresentacao

Neste capitulo do trabalho, apresentamos uma outra contribui¢do da
Sociolingiiistica. Para além da descricdo da lingua em uso, esta ciéncia possibilita o didlogo
de saberes com outras dreas das ciéncias humanas como, por exemplo, a Educacdo. Nessa
perspectiva, traz a luz da discussdo, o papel politico que o lingiiista pode e deve desempenhar
na transformacdo de uma sociedade como a brasileira, notadamente marcada pela exclusdo
social, “ao estudar com afinco, as idéias difundidas na sociedade em torno das nog¢des de
correcdo lingiiistica, de bem falar e de escrever “certo” ” (Bagno, 2001, p.21).

Esse alargamento do campo de atuacdo da Sociolingiiistica, aqui denominamos de
“viés politico”. Assim sendo, discutiremos a politica lingiiistica, a que Calvet (2002) chama
de Sociolingiiistica na prética, especificamente no que se refere ao ensino da lingua, e em
seguida, abordaremos a questdo dos direitos lingiiisticos, situados no escopo dos direitos
humanos, buscando identificar, na principal legislacdo brasileira voltada para o ensino, as

bases legais que abrigam a defesa desses direitos.

4.1. Politica lingiiistica

Calvet (2002) defende que as aplicacdes da sociolingiifstica sdo numerosas e
assevera que “o interesse de uma ciéncia nao se mede apenas por seu poder explicativo, mas
também por sua utilidade, por sua eficdcia social, em outras palavras, por suas possiveis
aplicagdes.” (p.145). Acrescenta ainda que um dos campos em que essa ciéncia mais tem
atuado € nas relagdes entre as linguas no quadro dos Estados. Nesse contexto, elege, para
tanto, dois conceitos importantes: politica lingiiistica e planejamento lingiiistico.

Segundo ele, a politica lingiifstica é um conjunto de escolhas conscientes
referentes as relacdoes entre lingua(s) e vida social e planejamento lingiiistico é a
implementagdo pratica de uma politica lingiifstica, em suma, € “a passagem ao ato” (p.145). E
mostra que ndo importa que grupo possa elaborar uma politica lingiiistica (grupos familiares

poderiam fazer isso), mas, no campo das relacdes entre lingua e vida social, somente o Estado
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tem o poder e os meios de passar ao estagio do planejamento e pdr em pratica as suas escolhas
politicas.

Nessa perspectiva, como sé o Estado goza da prerrogativa de desenhar e
implementar uma politica, € necessario influenciar nessas escolhas. E € em funcio disso, que
a comunidade cientifico-académica tem levado para universidades, congressos, semindrios e
publicacdes especializadas a discussdo sobre o cariter multilingiie e multidialetal da
sociedade, de modo a contribuir com as escolhas politicas do Estado quando do desenho de
uma politica lingiiistica. Este cardter da lingua, quando da criagdo de uma politica, segundo
Calvet (2002), suscita dois tipos de problemas: o primeiro é de controle democratico, ou seja,
aqueles que tém o conhecimento lingiiistico ndo devem permitir que os que tomam decisdes
as facam ao seu bel prazer, muitas vezes ignorando as especificidades lingiiisticas; o segundo
€ de interacdo entre a andlise das situagOes, pelas instancias de poder, e a andlise, quase
sempre intuitiva, feita pelo povo. Os sociolingiiistas, neste caso, percebem qual a intui¢do dos
falantes, sendo suas contribuicdes imprescindiveis a uma politica lingiiistica que contemple a
heterogeneidade da lingua e suas multiplas variedades.

A despeito da resisténcia por parte de muitos que tém, em nome do Estado, o
poder de legislar, os cientistas da lingua devem continuar se empenhando no sentido de
interferir nas decisdes politicas do Estado, uma vez que as intervengdes deste se estendem a
todas as dreas da vida social. A Politica Lingiiistica estd na base da acdo do Estado a respeito
das linguas.

Hamel (1988) defende que as bases tedricas e metodoldgicas da Sociolingiiistica,
longe de ser um exercicio meramente académico, constituem um elemento necessirio para a
politica lingiifstica. Esta, para ele, num sentido restrito, é o conjunto de acdes deliberadamente
adotadas em relacdo a lingua, entre vdrias alternativas publicas. E tradicionalmente pode ser
percebida sob trés frentes diferentes: 1) a externa, que define o papel de cada lingua (num
contexto multilingiie), seu uso e suas fun¢des em ambito publico; 2) a interna, através da qual
se estabelecem normas gramaticais, elaborag@o de diciondrios etc.; 3) e a do campo do ensino
ou pedagogia da lingua, que, de acordo com as decisdes tomadas nas frentes anteriores,
estabelece os planos de estudos (programas bilingiies por exemplo) e os métodos de ensino.

23

Ao tratar dos objetivos e estratégias de uma Politica Lingiifstica,” Mira Mateus

(2005) destaca também trés vertentes que julga deverem presidir uma politica lingiiistica: 1) A

» Mesa redonda sobre “Uma politica de lingua para o portugués”. Cf. MIRA MATEUS, Maria Helena.
Objectivos e estratégias de uma politica lingiifstica. <Disponivel em: < www.iltec.pt/pdf/> Acesso em 15 out.,
2005.
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lingua como forma de construgdo da pessoa e de comunicagdo cotidiana do individuo, como
lingua materna; 2) A lingua como veiculo de escolarizagdo de comunidades que a utilizam
como lingua segunda; 3) A lingua como referéncia s6cio-politica e cultural nos espacos em
que € lingua estrangeira.

Castilho (2005) amplia tal discussdo e diz que os debates que vém sendo feitos
acerca da temadtica das Politicas Lingiiisticas, no meio cientifico-académico, t€ém considerado
pelo menos seis eixos: (1) a lingua oficial e sua gestdo, (2) gestdo das comunidades bilingiies
e plurilingiies, (3) gestdo das minorias lingiiisticas, (4) o Estado e o ensino da Lingua
Portuguesa como lingua materna, (5) atuacdo das universidades brasileiras nas questdes da
pesquisa e ensino da lingua portuguesa e (6) o Estado e o ensino das linguas estrangeiras.

Tanto Hamel (1988) quanto Mira Mateus (2005) e Castilho (2005) ressaltam a
importancia do viés educacional da Politica Lingiiistica. A partir dos tdpicos citados por estes
autores percebe-se que cabe ao Estado definir as diretrizes para o ensino da lingua, bem como
a perspectiva politico-pedagdgica e, por conseguinte, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos,
também.

E nesse terreno de possibilidades que se faz importante a compreensio de quais
pressupostos queremos que sejam utilizados pelo Estado quando do desenho de uma Politica
Lingiiistica para a Lingua Portuguesa, pois desta emanarfo as diretrizes de como o ensino da
lingua materna serd tratado no ambito das politicas educacionais. Afinal, como assevera
Orlandi (1988), faz parte da reflexdo da politica lingiiistica ndo s6 buscar estabelecer fatos que
se situam no escopo da politica da linguagem, mas também tornar conhecidos os percursos
historicos que instituem uma politica especifica.

A discuss@o que se faz presente nas grandes universidades do pais, acerca da
necessidade de consolidacdo de uma politica lingiiistica, nos mostra que a defini¢do dessa
sociolingiiistica na prdtica™ nio pode prescindir do entendimento de uma sociedade
diversificada também em seus aspectos lingiifsticos. Essa compreensdo deve permear a agio
politica das autoridades que t€ém a incumbéncia de tracar as politicas publicas voltadas para o
ensino.

Niao obstante esse entendimento de que a concepgdo que deve nortear a politica
lingiiistica, ao delinear as diretrizes para o ensino da lingua, deve considerar os postulados
sociolingiiisticos, em razdo da complexa responsabilidade de definir as funcdes sociais que se

atribui as diversas variedades dialetais, existem criticas quanto a proposta educacional da

?* Grifo nosso, a partir do pensamento de Calvet (2002).
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Sociolingiiistica. Estas criticas, como nos mostra Bortoni-Ricardo (2005), advém tanto de
profissionais de dreas externas a essa ciéncia, como soci6logos e analistas do discurso, que a
véem dissociada de uma teoria social mais ampla, quanto de muitos sociolingiiistas, que
tendem a subestimar a importincia das diferencas dialetais no aprendizado da lingua,
convencidos de que as diferengas lingiiisticas ndo s3o a causa primdria do fracasso
educacional, mas sim os preconceitos vigentes na sociedade.

Bortoni-Ricardo (op. cit.) defende, entretanto, que a sociolingul’stica25 tem papel
relevante e especifico a desempenhar no processo educacional, principalmente no ensino de
lingua materna, embora advogue que tal forma de contribui¢do mereca ser revista®. Assevera
a autora que o que é preciso, de fato, € contribuir para o “desenvolvimento de uma pedagogia
sensivel as diferengas sociolingiiisticas e culturais dos alunos e isto requer uma mudanga de
postura da escola — de professores e alunos - e da sociedade em geral” (2005, p.130). Aqui
destacamos o papel da politica lingiiistica para lancar as bases fundantes dessa pedagogia
pautada pelo reconhecimento de tais diferencas.

O reconhecimento de uma sociedade culturalmente e sociolinguisticamente
plural nos remete a somar esforcos no sentido de empreender a defesa em favor da
democratizagdo da sociedade, em que o falante-cidaddo tenha de igual modo seus direitos
respeitados. E no bojo dessa discussio que situamos a questdio da variagdo lingiifstica, que
essencialmente porta a marca da diversidade, fazendo frente as idéias difundidas na sociedade
em torno das nogdes de correcdo lingiiistica, pautadas em juizos de valor dicotdmicos (certo
vs errado, bonito vs feio).

E ¢é nesse contexto que adquire forca o tema dos direitos lingiiisticos: falar
diferente e ter sua fala respeitada, ser reconhecido como membro de uma comunidade
lingiifstica, ¢ um direito pessoal inaliendvel, conforme expresso na Declaracdo Universal dos

o C 0T
Direitos Lingiiisticos .

2> A autora denomina de sociolingiifstica educacional, de forma genérica, todas as propostas de pesquisas
sociolingiifsticas que tenham por objetivo contribuir com o aperfeicoamento do processo educacional, mais
especificamente na drea do ensino de lingua materna. Para ela, a tarefa da sociolingiiistica educacional ndo se
esgota na descricio da variacdo e divulgacdo de trabalhos obtidos (cf. Bortoni-Ricardo, 2005).

26 Abordaremos a revisdo sugerida por Bortoni-Ricardo no capitulo IV.

" Documento redigido por uma equipe de diversas dreas de atuagdo, a partir de setembro de 1994, e que foi
encomendado pelo Comité de Traducdes e Direitos Lingiifsticos do PEN Club Internacional e pelo Centro
Internacional Escarré para as Minorias Etnicas e as Nagdes — Ciemen, 6rgdos responsdveis pela Conferéncia
Internacional que reuniu representacdo de mais de 190 paises. Tal conferéncia foi realizada em Barcelona, entre
os dias 6 e 9 de junho de 1996. Dentre os documentos inspiradores e, portanto, basilares dessa Declaracdo temos:
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948); Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (1966);
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966); Resolugdo 47/135 (1992) da Assembléia Geral da Organizagio
das Nag¢des Unidas, que adota a Declaragdo sobre os Direitos das Pessoas pertencentes a minorias nacionais ou
étnicas, religiosas e lingiifsticas; Declaragdo de Santiago de Compostela; Declaracdo de Recife (1997);
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4.2. Direitos lingiiisticos

No preambulo da Declara¢io Universal dos Direitos Lingiiisticos®® é abordada a
questdo de que hd, secularmente, ¢ no mundo todo, uma tendéncia do Estado reduzir a
diversidade e favorecer atitudes adversas a pluralidade cultural e ao pluralismo lingiiistico. E
€ nesse contexto que a discussdo dos direitos lingiiisticos é de grande relevancia por
representar mais um marco frente a uma visdo homogeneizante de sociedade e
conseqiientemente de lingua.

Para Hamel (2003), dois movimentos sdo importantes para se entender o
rompimento com tal visdo: a globalizacdo, que se caracteriza por uma integracdo cada vez
maior dos capitais, do comércio, da divisdo mundial do trabalho, das tecnologias e dos meios
de comunicacdo; e a crescente afirmacdo de uma diversidade cultural, étnica e lingiiistica, que
em tempos anteriores parecia sucumbir sob a pressdo homogeneizadora dos Estados
nacionais. Para o autor, ambos os processos conduzem-nos a repensar as tradicionais divisdes
entre o local, o nacional e o global. Tais mudancas tém levado ao surgimento de “terceiras
culturas desterritorializadas como a cultura empresarial, a eletrdnica, a ecologia e multiplas
expressoes de sincretismos e hibridagdes” (2003, p.48).

Para o autor, tais mudancas sugerem a caracterizagdo da cultura mundial em
termos de diversidade e resisténcia a sistematicidade e a ordem. Entretanto a diversidade nao
implica

uma tenaz resisténcia a mudanga, como um entrincheiramento das minorias nas
suas zonas de reftigios. [...] as reivindicacdes formulam-se em termos dos direitos
modernos, tanto em paises industrializados como em periféricos, e os movimentos
dos subordinados apropriam-se cada vez mais dos temas nacionais e globais.
(Hamel, 2003, p. 48-49)

Ao citar as transformagdes na América Latina, fruto do processo de globalizacdo,
Hamel (op.cit.) cita que tais mudancas operam simultaneamente “a partir de fora e a partir de
dentro” (p. 49-50) dos Estados nacionais. Assim, no ambito interno, surgiram e estdo

ganhando forca movimentos étnicos que geram demandas que jd ndo podem ser atendidas no

Convengdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (1989); Declaracdo Universal dos Direitos Coletivos
dos Povos (1990), Declaracdo Final da Assembléia Geral da Federacdo Internacional de Professores de Linguas
Vivas (Hungria, 1991), dentre outras.

*¥ Cf. Oliveira, 2003.
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ambito de um modelo de Estado nacional tradicionalmente constituido, como, por exemplo, o
direito ao territério, a autonomia, ao controle sobre recurso, a educago e a justica.

Mesmo observando o ascendente movimento de novas demandas sociais, cita o
autor que, contraditoriamente, observa-se a crescente ameaca de extingdo de uma grande parte
das linguas do mundo nio obstante as multiplas expressdes de resisténcia de seus falantes.
Cita Hamel (op. cit.) que, em 96 por cento dos Estados do mundo, coexistem diferentes
grupos lingiifsticos e que as relacdes de dominagdo e subordinacio e os processos de agressao
e resisténcia entre linguas e seus falantes constituem fendmenos praticamente universais.

Para o autor, nesse contexto, o conceito de direito lingiifstico adquire uma
importancia cada vez maior. Tais direitos “fazem parte dos direitos humanos fundamentais,
tanto individuais como coletivos, e sustentam-se nos principios universais da dignidade dos
humanos e da igualdade formal de todas as linguas” (2003, p. 51). No ambito individual
significam o direito de cada pessoa de identificar-se de forma positiva com sua lingua
materna, além de ter esta identificac¢@o respeitada pelos demais. No ambito coletivo, ou seja,
das comunidades lingiifsticas, os direitos lingiiisticos compreendem o direito de todos de
manter sua identidade e alteridade etnolingiiisticas.

Niao obstante a constitui¢do dos direitos lingiifsticos, na atualidade, muitos destes
postulados que embasam o entendimento de tais direitos sdo matéria de arduas discussoes
entre especialistas e forgas politicas divergentes, como assinala o préprio Hamel, que sugere
que se estabeleca a sua relacdo com os direitos gerais. Questiona, ademais, a comunidade
cientifico-académica de que maneira o estudo de temas centrais da Sociolingiiistica, “como a
planificacdo™ e a politica da linguagem, a repressio e a resisténcia de linguas subordinadas ou
o uso das linguas nas institui¢des, pode contribuir para a definicdo dos direitos lingiifsticos,
para a sua implementacdo e defesa” (2003, p. 52)

O questionamento de Hamel (op.cit) justifica-se em razdo de que a legislagdo em
matéria lingiiistica ¢ um fendOmeno bastante recente como assevera o proprio autor. Segundo
ele, poucas vezes no passado os direitos lingiiisticos foram objeto de legislacdes, ja que havia

uma considera¢@o de que as linguas pertenciam ao espaco dos costumes e tradigdes.

¥ 0 conceito de planificacio lingiifstica se apéia em um projeto lingiifstico coletivo. Por visar 2 harmonizagio
lingiifstica, a planificacdo deverd resultar de um consenso social para que seja bem-sucedida. Normalmente, a
planificac¢do decorre de um esfor¢o conjunto para o estabelecimento de uma politica lingiiistica nacional. Nesse
sentido, poder-se-ia dizer que a planificagdo é regulamentada pelas disposi¢des juridicas que, em matéria de
lingua, acabam por se constituir em um conjunto de regras legisladoras. E comum, em paises onde ha conflitos
lingiifsticos causados por bilingiiismo, o estabelecimento de leis normalizadoras em fun¢do do tipo de politica
adotada pelo Estado para o uso da(s) lingua(s).
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Metaforas bioldgicas persistentes — as linguas nascem, crescem, decaem e morrem —
contribuiram para a crenga generalizada de que ndo havia nada para se regular,
planejar ou legislar em relag@o as linguas (e a linguagem), que existem como entes
vivos cujo ciclo de vida é altamente resistente as regulamentagdes sociais (Hamel,
2003, p. 57).

Mostra ainda que essa metdfora encobre a natureza essencialmente histérica e
social das linguas. Mas reconhece que se constitui grande desafio transladar algo que
convencionalmente se regula por tradigdes e costumes para o terreno da legislacdo, sem
estrangular ao mesmo tempo as dindmicas socioculturais e histéricas que produziram estes
habitos, e isto, para ele, diz respeito a toda a legislagdo que se propde regular algum tipo de
comportamento humano.

O autor ainda cita que a legislacdo lingiiistica surge fundamentalmente da
necessidade de proteger os direitos de um grupo lingiiistico quando este sente que outro
ameaca sua lingua no mesmo territério. Como as maiorias dominantes normalmente nao se
sentem ameagadas, elas ndo mostram interesse em legislar em matéria lingiiistica.

Hamel (2003), ao comentar a necessidade de legislacdes que zelem pelos direitos
lingiiisticos, cita que nos EUA, néo obstante esta clareza, poucos sociolingiiistas relacionaram
suas pesquisas com temas de legislacdo e direitos lingiiisticos nas primeiras etapas da
sociolingiiistica. Segundo ele, tal omissdo esta presente inclusive nos fundadores do campo
que iniciaram as pesquisas sobre a desigualdade lingiiistica. Cita, inclusive, como exemplo, o
préprio Labov. Destaca, entretanto, o trabalho de Kloss em 1960, sobre a etnopolitica na
Europa e sua pesquisa norte-americana sobre os direitos lingiiisticos dos imigrantes em 1969,
como pioneiros para o debate sobre os direitos lingiiisticos e a planificacdo da linguagem,
muito embora tais trabalhos nio tenham tido, em sua vis@o, eco na sociolingiiistica americana
e européia da época.

Apesar dos entraves citados por Hamel, no inicio, é inegavel, do ponto de vista
contemporaneo, a contribuicdo da Sociolingiiistica para o avanco das discussdes sobre o uso
das linguas como um direito. Embora a discuss@o dos direitos lingiiisticos comumente esteja
ligada as minorias étnicas, cujas linguas sdo ameacadas, os postulados sociolingiiisticos
possibilitam-nos alargar a compreensdo dos direitos lingiifsticos na medida em que
documentos importantes passam a introjetar tal visdo teérica. E o caso, por exemplo, da ji
citada Declaragdo Universal dos Direitos Lingiiisticos. Neste documento, respaldado
internacionalmente, “os direitos de todas as comunidades lingiiisticas sdo iguais e
independentes da consideragdo juridica ou politica das linguas oficiais, regionais ou

minoritdrias” (cf. Oliveira, 2003, p.27). A concepcdo traduz o entendimento de uma
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sociedade lingiiisticamente heterogénea e, por conseguinte, de que toda a diversidade
lingiifstica em suas intimeras particularidades deve ser respeitada.

Assim, ja ndo ha sustentagdo, pelo menos tedrica, para a valoragdo de fala certa e
fala errada. Os diversos falares, observados numa dada comunidade de fala, s6 corroboram o
principio da variabilidade das linguas, postulado pela Sociolingiiistica. A estigmatizacdo da
linguagem implica violac¢do dos direitos lingtiisticos (e, portanto, dos direitos humanos).

A idéia dos direitos lingiiisticos suscita, entretanto, a necessidade de reflexdo
acerca de sua eficicia. Hamel (op.cit) defende que, para que haja a eficicia do exercicio
destes direitos, vistos a partir da 6tica do desenvolvimento internacional das minorias, é
necessdrio que sejam observados dois importantes componentes: 1) o principio da igualdade
no trato dos membros das minorias e das maiorias; a igualdade formal das comunidades
lingiiisticas e 2) a ado¢@o de medidas especiais para garantir a manuten¢@o das caracteristicas
especificas do grupo. Para ele, somente a combinag@o destes dois elementos pode constituir a
base de garantias lingiiisticas no contexto de uma politica de pluralismo cultural.

Nessa perspectiva, pensar nos direitos lingiiisticos nos remete a analisar sua
dimensao individual e coletiva como ja assinalava Hamel (op.cit). No principio da igualdade
lingiiistica dos sujeitos e da igualdade de oportunidades (como na educagdo, por exemplo),
reside a dimensdo individual de tais direitos. E no reconhecimento de que as minorias
lingiiisticas requerem um trato preferencial como comunidades, o que exige a¢des do Estado
no sentido de assegurar a sobrevivéncia da comunidade enquanto coletividade, reside a
dimens@o coletiva destes direitos. O fato de um sujeito sé poder exercer seus direitos
individuais de comunicar-se na sua lingua, a medida que existe e sobrevive sua comunidade
de fala, demonstra que todo direito lingiiistico se embasa, em ultima instincia, na
comunidade, e tem, portanto, um cardter coletivo.

O entendimento da dimensdo coletiva de tais direitos é imprescindivel para a
introjecdo da necessidade da defesa dos direitos lingiiisticos. Hamel (1995), ao abordar as
relacdes sociolingiiisticas entre a lingua nacional e as linguas indigenas na América Latina, ja
assinalava que elas sdo marcadas por um conflito lingiiistico caracterizado por uma relacéo
assimétrica entre uma lingua dominante e outra dominada. Além do mais, hd a tendéncia
histérica de uma crescente expansdo da lingua dominante e o conseqiiente processo de
agressdo (a que Hamel chama de desplazamiento) da lingua indigena em seus aspectos
geograficos, em seu valor funcional e em suas estruturas discursivas e gramaticais.

A esta agress@o hd uma resisténcia lingiiistica e étnica dos dominados, que

continuam a usar a sua lingua normalmente na comunica¢do interna das comunidades e das
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familias e em suas atividades tradicionais. Isto representa fator de identidade da consciéncia
lingiifstica desses falantes. Hamel identifica, entretanto, uma assimetria: de um lado a
resisténcia; do outro o surgimento de multiplos processos de apropriacdo e incorporacdo da
cultura hegemonica, por esses falantes.

Ao langar um olhar sociolingiiistico sobre o processo escolar destas comunidades
indigenas, observando a relagdo entre lingua e cultura, Hamel (op.cit.) diz que o problema da
educacdo bilingiie ndo se limita a escolha de uma lingua ou de outra para se educar. Nao basta
escolher a lingua indigena para que se obtenham resultados satisfatérios e ao mesmo tempo
para contribuir para a preservacdo dessa lingua. Uma educacio apropriada deve adequar seus
métodos a realidade cultural de seus alunos; deve ser essencialmente intercultural. E, para
tanto, segundo o autor, é necessario uma reorientacio no curriculo escolar, de modo que este
possa assinalar uma educacdo construida na perspectiva da interculturalidade, em que
componentes da cultura dominante possam ser adquiridos, mas ndo em detrimento da prdpria
cultura indigena. Defende ainda o sociolingiiista que os indigenas devem exercer um controle
sobre seu sistema educativo, tanto na dimensdo politico-administrativo quanto técnico-
pedagdgico.

Na histéria do Brasil, a violagdo dos direitos lingiiisticos das minorias, ao longo
da histdria, também pode ser claramente observada. Segundo Oliveira (2003), durante muito
tempo o Estado portugués e, em seguida, o Estado brasileiro tentaram construir a imagem do
Brasil como um pafs cultural e lingiiisticamente unitario, admitindo somente as variacdes que
pudessem ser subsumidas no conceito de cultura brasileira. Cita o autor que essa intervengao,
no sentido de criar a unidade na lingua, vem sempre permeada de violéncia fisica e simbdlica
contra os falantes que nio se enquadram no padrio estipulado pelo Estado. A exemplo disso,
cita a politica de integracdo do indio, do negro e do imigrante que pressupunha a destruicao
das suas linguas, de seus falares, de sua cultura e a adaptacdo ao formato luso-brasileiro.
Muitas foram as reacdes de resisténcia desses povos ao virem seu patrimdnio cultural e
lingiiistico sendo espoliado pela politica de imposi¢do do portugués.

Acrescenta ainda Oliveira que, com o advento da Constituicdo Federal de 1988,
oficialmente, essa politica mudou. Os indios tiveram reconhecidos seus direitos sobre suas
terras, e também o direito a sua cultura e a sua lingua (autctones). Com os cidadaos falantes
de outras linguas (al6ctones) o mesmo ndo aconteceu; os direitos culturais e lingiiisticos ndo
lhes foram concedidos e ha a continuidade da politica integracionista.

Para além da violéncia contra os falantes autdctones e aloctones, € forte no Brasil

a discriminagdo dos falantes de variedades ndo padrio da lingua portuguesa, gerando
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profundo preconceito lingiiistico para com aqueles que ndo falam a variedade socialmente
prestigiada. Na vis@o de Bagno (2003), essa desclassificagdo da variedade lingiiistica de um
falante de uma lingua, acusando-o de ndo saber falar sua prépria lingua, é o mesmo que
agredi-lo de forma muito profunda na sua integridade fisica, individual e social, e isso se
caracteriza como preconceito social.

No caso brasileiro, notoriamente visualiza-se que, dentro de uma comunidade
nacional, é a partir do fator social que acontece a supremacia de uma dada variedade
lingiiistica sobre as demais variedades. Aquela que é pingada para o topo o é com base em
fatores de poder, prestigio social, nivel de escolaridade. Para Gnerre (1998), uma variedade
lingiiistica tem o mesmo valor que tem os seus falantes na sociedade, ou seja, ela é o reflexo
do poder e da autoridade que eles t€m nas relagdes econdmicas e sociais. Em se tratando da
variedade lingiifstica dos falantes das classes socialmente desprestigiadas, a sua fala, além de
manté-los longe do poder, poderd ndo ter valor junto ao poder constituido uma vez que “a
linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder” (p.22).

A partir da observacio da realidade sociolingiiistica brasileira, urge o
aprofundamento da reflexdo acerca dos direitos lingiiisticos. As atitudes lingiiisticas
preconceituosas para com as variedades ndo-padrdo da lingua constituem uma violagdo do
direito basico de todo e qualquer falante de expressar-se em sua lingua materna, usando a
variedade de sua comunidade de fala.

Embora a discuss@o dos direitos lingiiisticos ndo se restrinja a Sociolingiiistica,
pois ha intersecdo com vdrias outras dreas como Direito e Antropologia, por exemplo, é
determinante, sobremaneira, o construto tedrico dessa ciéncia para municiar todos aqueles que
lutam pela superacdo das concepgdes estereotipadas acerca da lingua e dos usudrios das
diversas variedades lingiiisticas. As mudancas (ainda que timidas) nas legislacdes advindas
da politica lingiiistica ddo saliéncia a essa argumentacao.

A contribui¢do da Sociolingiiistica ¢ maximizada, sobretudo, quando se trata de
Educacdo. No processo de ensino-aprendizagem, toda atitude de cunho discriminatério com a
variedade falada pelo educando pode gerar efeitos bastante maléficos que comprometerdo a
construcdo positiva de sua “auto-estima” lingiiistica, ou melhor, lingiiistico-social. E entdo, é
oportuno refletirmos sobre um dos questionamentos de Maurais (1995), membro do Conselho
da lingua francesa no Quebec, ao abordar a protecdo legal das minorias lingiiisticas nos
tratados internacionais, em texto que antecede a aprovacdo da Declaracdo dos Direitos
Lingiifsticos. Ao estabelecer a relacdo dos direitos lingiifsticos com a educacdo formal,

questiona: “o direito a instrucdo deveria ser interpretado como o direito a receber instrucio
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em lingua materna, ou em uma lingua oficial do paifs ou ainda, seria o direito a receber
instru¢do sem importar a lingua?” (p. 97)

O questionamento € oportuno ao tempo em que nos propomos refletir sobre como
a escola aborda, em suas praticas pedagdgicas, a questdo da variacdo lingiiistica, que, como
defende Bortoni-Ricardo (2005), trata-se de um processo de afirmacdo da identidade do

falante.

4.3. Legislacao educacional brasileira: bases para uma escola defensora dos direitos

lingiiisticos

A defesa dos direitos lingiiisticos ndo aparece nominalizada deste modo na
legislacdo educacional brasileira. Entretanto, o fato de o Estado brasileiro ser pautado na
Democracia constitui terreno fértil para que se faca essa discussdo.

Na Constituicdo Federal - CF condutora dos principios gerais que regem o
Estado Democritico de Direito no Brasil, encontramos as principais bases que dao
sustentacdo aos direitos lingiiisticos. No titulo I, temos dois principios fundamentais que
merecem destaque: a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Neste fundamento,
percebemos que, do ponto de vista da legislagéo, é possivel situar a discussdo sobre o respeito
aos direitos lingiiisticos. Todo e qualquer processo discriminatério em relagdo ao uso da
lingua, por ferir diretamente a pessoa humana, vai de encontro a esses dois principios
constitucionais.

Esse entendimento encontra eco novamente no Artigo 3° da referida Carta, que
trata dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: no inciso I — “construir
uma sociedade livre, justa e solidaria” e no inciso IV, “promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, racdo, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. A
defesa dos direitos lingiifsticos também tem abrigo no artigo 4°, que elege no inciso II, a
prevaléncia dos direitos humanos, como um dos principios que regem o Brasil em suas
relacdes internacionais. A questdo do respeito a pessoa humana perpassa vdrios artigos do
texto constitucional. Ao tratar dos Direitos e deveres individuais e coletivos, no artigo 5°,

inciso I, aparece que “homens e mulheres s@o iguais em direitos e obrigacdes”, o que vem no

39 Cf Brasil, 2004.
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sentido de corroborar o direito de ter sua forma de falar, sua lingua respeitada, sob pena de
quem assim ndo o proceder estar ferindo frontalmente a constitui¢do do pais.

No artigo 6°, artigo 205 que trata da Educacdo como direito social, esta €
preconizada como “direito de todos e dever do Estado [...] visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania [...]”, tendo como um de seus principios
basilares a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. E o artigo 210,
§2°, acrescenta que “o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”.

O respeito ao falante-cidaddo e sua cultura lingiiistica encontra ressonincia
também na secdo relacionada a Cultura. No artigo 215, € assegurado que “o Estado garantira a
todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes de cultura nacionais e apoiard
e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais”. A Constitui¢do, ainda,
reconhece o cardter multiétnico da sociedade brasileira no § 1°: “o Estado protegerd as
manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras e as de outros grupos
participantes do processo civilizatdrio nacional”. Nesse caso fica implicita a protecdo as
variedades lingiifsticas populares uma vez que estas fazem parte da cultura de um povo.
Também no artigo 216, em que se apresentam os bens de natureza material e imaterial que
sdao portadores de referéncia a identidade, a acdo, e a memoria dos diferentes grupos da
sociedade brasileira, que constitui o patrimonio cultural, aparecem as formas de expressdo
como portadoras da identidade brasileira.

O respeito as diferencas no seio de uma sociedade plural, como preconizado na
Constituicao, é reiterado num outro documento importante para a Educacido Nacional: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB?, através dos principios sob os quais o
ensino deve ser ministrado. Dentre estes destacamos o principio a “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” para bem destacar o
alinhamento dos dois documentos.

Os principios expressos na Constituicdo e na LDB s@o reafirmados nos

Pardmetros Curriculares Nacionais™, lancados pelo Ministério da Educacdo e Cultura, em

*! Trata-se da Lei N°. 9.394 de 1996, que disciplina a educagdo escolar que deverd estar vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social — Cf. Brasil, 1997 b

> A estrutura dos PCN traz os objetivos gerais do ensino fundamental por drea (Lingua Portuguesa; Lingua
Estrangeira; Matemadtica; Ciéncias Naturais; Historia; Geografia; Arte e Educacdo Fisica). Como o ensino €
divido em ciclos (1° ciclo — 1* e 2% séries; 2° ciclo — 3* e 4* séries; 3° ciclo — 5% e 6 séries; 4° ciclo — 7% e §*
séries), os objetivos da drea e os contetidos a serem ministrados vém especificado para cada ciclo.
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1998, com fins de se constituirem em referéncia curricular para o Ensino Fundamental®® no
pais (Brasil, 1998). Tais documentos foram elaborados dada a necessidade da construcdo de
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides, mas procurando
respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pafs. E importante
destacar que a idéia de educagdo como instrumento necessario ao exercicio da cidadania e,
portanto, exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, perpassa todos os objetivos
gerais de tais documentos.

Os principios encontrados nos PCN, com vistas a garantir que, “respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
multipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidaddos, baseado nos principios democriticos” fazem-se presentes, também, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - DCN**, que se propdem
orientar as praticas educacionais do pais, através de um conjunto de diretrizes para que as
escolas possam pautar suas acdes pedagdgicas.

A busca por uma educacio de qualidade voltada para a formacao do cidaddao num
contexto de uma sociedade multidiversificada é reiterada também no Plano Nacional de
Educacio - PNE*® (Brasil, 2000), que dentre seus principios norteadores mais uma vez
encontramos o principio da “educagdo como direito da pessoa e como fator de
desenvolvimento econdémico e social”. E importante acrescentar que, dentre os objetivos
gerais tracados pelo PNE, aparecem 1) a elevacdo global do nivel de escolaridade da
populacdo; 2) a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis e 3) a redugdo das
desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a permanéncia na escola.

Entendemos que, para que se alcance tais objetivos, dentre outros fatores, € necessario o

* E importante destacar que existem os Parametros Curriculares Nacionais — PCN também para o Ensino Médio.
** Conjunto de defini¢des doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagio Bisica,
expressas pela Cdmara de Educagio Basica do Conselho Nacional de Educacdo, visando a orientar as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, na organizagdo, na articulagdo, no
desenvolvimento e na avaliag@o de suas propostas pedagdgicas (cf.http:// portal.mec.gov.br/cne).

33 Documento elaborado para atender aos dispositivos legais em vigor, conforme previsto no Art. 87 - § 1° da
LDB, com diretrizes e metas para orientar e balizar a politica educacional do Pais por um periodo de 10 anos, em
sintonia com a Declaragdo de Jomtien sobre Educacdo para Todos, e com outros compromissos e recomendagdes
internacionais, entre eles a Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo, 1994), a
Cidpula Mundial para o Desenvolvimento Social, a Declaracdo de Hamburgo sobre Educagdo de Adultos
(1997), as Declaragdes de Nova Deli e Amann sobre educacio para todos (1993 e 1996 respectivamente), bem
como as recomendacdes das Conferéncias Gerais da Unesco. Esta prestou cooperacdo técnica ao processo de
elaborac@o e finalizag@o do plano (cf. www.unesco.org.br).
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respeito lingiifstico a todos os falantes-cidaddos que procuram, na institui¢do escolar,
mecanismos de ascensdo social, como encontramos destacado no préprio documento: “a
educacdo € o grande caminho para tratar desigualmente os desiguais, dando condi¢des, pela
instrumentalizagdo do conhecimento, a que os desfavorecidos e excluidos vencam algumas
dificuldades e se insiram na sociedade em condi¢des de viver a cidadania” (Brasil, 2000,
p-14).

E oportuno destacar, outrossim, que o Plano Nacional de Educagio em Direitos
Humanos - PNEDH, que compreende a educacdo em direitos humanos como um processo
sistemdtico e multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de direitos, articula
diversas dimensdes, dentre as quais destacamos a afirmacdo de valores, atitudes e praticas
sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade.

Em se tratando do Estado do Ceard, detectamos que a legislacdo também abriga as
concepedes da legislagdo federal, ora destacadas. A Constituicdo Estadual®’, por exemplo, em
seu artigo 215, destaca que a educagdo estard baseada “nos principios democréticos, [...] no
respeito aos direitos humanos [...], visando a plena realiza¢do da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho [...] e, no inciso X do referido
capitulo, diz que os curriculos estardo voltados para os problemas brasileiros e suas peculiares
regionais. Esta concep¢do, advinda da lei maior do Estado, abriga a defesa em favor da
pluralidade cultural e do respeito as diferengas, e isso — acredita-se - serd absorvido pelas
legislacdes educacionais ou pelo menos sera levado em conta quando da definicdo do plano
de governo para a area da educacio, ja que o Estado nédo conta ainda com um Plano Estadual
de Educag@o nos moldes do PNE.

E € isso que se observa no Plano de governo “Escola Melhor, Vida Melhor™ 8,
elaborado para o quadriénio 2003-2006, que traz como um dos principios a nortear o ensino
publico do Estado, a “Educagédo de Qualidade e Inclusdo Social”, que, ao assumir a dimensao
politico-institucional na constru¢ido de uma escola de qualidade, parte do reconhecimento do
direito do cidaddo cearense de aprender e destaca a educa¢do como “instrumento fundamental
de cidadania e de reducdo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais”. Ademais, ao
apresentar “a inclusdo de segmentos cujo acesso a escola tem sido historicamente negado”,

defende a idéia de que tal principio vem no sentido de reforcar a crenga na capacidade

% 0 PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de direitos humanos dos quais o
Brasil é signatdrio, agregando demandas da sociedade pela efetivacdo dos direitos humanos. Tal plano foi
lancado preliminarmente em 2003. Apdés amplo debate nacional com o intuito de aprecid-lo, através de
Encontros Estaduais, a versdo final foi publicada em 2006. (cf. Brasil, 2006).

%7 Cf. Ceard, 1998a.

% Cf. Ceard, 2004 b.



78

humana, apontando para a énfase na equidade social. E apresenta com clareza as bases as

quais se filia:

O plano de Educagdo orienta-se pelo entendimento de que a construcdo politica e
social da cidadania pressupde individuos que dominem conhecimentos bdsicos,
acessem e processem informacdes, desenvolvendo a capacidade de fazer escolhas
fundamentadas. Expresso de outra forma, pressupde sujeitos capazes de agir
intencionalmente e com responsabilidade individual e social. Democratizar o saber
mediante a garantia do direito de aprender de todo cidaddo e do respeito as
diferencas constitui-se aqui a idéia central. (Ceard, 2004b, p.51)

O percurso que ora construimos, contemplando a principal legislacdo federal
relacionada ao ensino e destacando iguais aspectos na legislacdo estadual do Ceard, vem
trazer a publico a fertilidade apresentada pela propria legislacdo para que se aprofundem as
discussdes acerca do respeito aos direitos lingiifsticos. Reconhecemos, entretanto, que apesar
desse aparato legislativo, 0 mesmo ndo assegura uma prdtica de respeito a tais direitos no
ambito escolar. Isto envolve tomada de consciéncia e requer congiientemente mudanca de
atitude por parte dos agentes escolares. O poder ptiblico, ademais, precisa ter clareza que
outras estratégias para além da lei sdo necessdrias para que a escola possa ser um locus de
exercicio desta pratica.

Com vistas a isso, se faz necessaria a intervengdo de outros agentes institucionais,
como as institui¢des de ensino superior, quando da formagdo dos futuros professores, como

bem destaca Bagno (2002, p.78):

a formacdo do professor deve contribuir para a dissipacdo de toda uma série de
mitos e preconceitos sobre a lingua, que criam uma ideologia lingiiistica
conservadora e retrograda, responsdvel pela situagdo de profunda auto-aversdo
lingtifstica que se verifica entre os brasileiros, mesmo entre os falantes
sociolingiiisticamente classificaveis de cultos.

A partir de um olhar com mais acuidade, por parte do poder piblico, é possivel
transformar a escola num espaco de constru¢do de uma cultura de respeito aos direitos
lingiiisticos, forjada na luta contra toda forma de discriminagcdo e de exclusdo social pela
linguagem, a comecar pelo exercicio da aceitacio da fala do aluno. E o legado
Sociolingiiistico estd ai, para oferecer todas as “ferramentas” necessarias para que isto

aconteca.
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Consideracoes finais do capitulo

Neste capitulo procuramos mostrar o viés politico da Sociolingiiistica.
Observamos que, dentre os eixos de atuacdo de uma politica lingiifstica, temos aquele que diz
respeito ao ensino da lingua materna, e, portanto, estreitamente ligado ao nosso trabalho, cujo
propésito € averiguar o tratamento dado a variagdo lingiifstica na principal legislacio
educacional correlacionando-o com a percepcao que a escola tem deste fendmeno.

Levando-se em conta a diversidade lingiiistica do Brasil, entendemos que, no
bojo de uma politica lingiifstica para o ensino da lingua materna, é imprescindivel a discussao
sobre os direitos lingiiisticos, alargando seu raio de alcance. Em nosso entendimento, é no
minimo contraditério se falar em educagdo de qualidade, em formagdo cidada,
desrespeitando-se a fala do educando.

Apesar do notdrio preconceito lingiifstico arraigado socialmente, a legislagdo
educacional brasileira (e cearense) vem lancar luzes sobre essa visdo equivocada, ao orientar
que a escola deve levar em conta a variedade lingiiistica quando do ensino de LP. Esta
orientacdo remete-nos automaticamente a inferir que o educando merece respeito lingiiistico,
e mostra-nos, ademais, que essa acepcao tedrica filia-se a um projeto cujas bases t€m assento
na luta contra toda a discriminagdo lingiifstica, contribuicio dada, sem duvida, pela
sociolingiifstica variacionista.

O fato, entretanto, de haver um terreno fértil na legislacdo educacional que
propicia a discussdo desses direitos ndo assegura que os mesmos sejam observados,
respeitados e vivenciados nos espacos onde de fato, cotidianamente, o processo de educacio
formal acontece: a escola. Outros olhares e outras interven¢des do poder publico sio
necessarios para que os agentes escolares tenham clareza da realidade sociolingiiistica

brasileira e possam, enfim, promover um “outro” ensino de LP.
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5. POLITICA LINGUISTICA E PLANEJAMENTO LINGUISTICO: UMA ANALISE
SOCIOLINGUISTICA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS-PCN E
REFERENCIAIS CURRICULARES BASICOS-RCB

Apresentacao

No capitulo anterior, ao explanarmos a politica lingiiistica, observamos que um
dos eixos dessa politica € o do ensino da lingua materna. Como somente ao Estado compete o
poder de deliberar sobre uma politica publica, as orientagdes para o ensino sdo tracadas
através da politica educacional. Nesse sentido, destacamos a necessidade de um “didlogo”
permanente entre politica lingiifstica e politica educacional.

Neste capitulo apresentamos as possiveis contribuigdes da Sociolingiiistica,
oriundas via politica lingiiistica, a Educac¢do, de modo a promover esse didlogo de saberes.
Para tanto ancoramo-nos em seis principios sugeridos por Bortoni-Ricardo (2005). Em
seguida, abordaremos as contribuicdes ja incorporadas na legislagdo educacional brasileira.
Dentro dessa perspectiva, e em consonancia com o propdsito deste estudo, observaremos
inicialmente como a variacdo lingiifstica é tematizada no contexto da politica educacional
brasileira para o ensino da lingua, através de um dos principais documentos de orientagdo
educacional no ambito federal, os PCN. Em seguida, de igual modo, procederemos em relacao
a politica educacional do Estado do Ceard, buscando observar o tratamento dado a variacdo
nos RCB, cuja fun¢@o, em termos de Estado, se iguala a funcdo dos PCN em termos
nacionais, qual seja servir de pardmetros para nortear o trabalho escolar. E por fim,
abordaremos como tais orientacdes sdo incorporadas no projeto politico-pedagdgico da

escola.

5.1. As contribuicoes da Sociolingiiistica para a educacao

As discussdes em torno da politica lingiiistica, mais precisamente do eixo voltado

para o ensino da lingua materna, e dos direitos lingul’sticos3 ° na perspectiva do direito do

¥ Nio podemos negar que influéncias internacionais e acordos dos quais o Brasil é signatirio, como por
exemplo, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o Pacto dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais,
a Conven¢do Americana de Direitos Humanos, vém influenciando de forma processual mudangas no que se
refere a necessidade ampla de respeito ao educando. Entretanto, a discussdo forjada no seio da compreensao dos
direitos lingiifsticos, possibilita uma reflexdo mais facil de ser fomentada no ambiente escolar sobre a
diversidade lingiiistica, sobre o respeito a fala do aluno, sobre o direito dos alunos falantes de variedades
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falante usar e ter respeitada as variedades de sua comunidade de fala, nos leva a buscar
amadurecer a reflexdo sobre variacdo e ensino, focando como a politica educacional vem
absorvendo o resultado das pesquisas na area.

Matos e Silva (2004), ao tracar um esboco da sécio-histéria brasileira, mostra
que, ainda hoje, em termos lingiiisticos, hd a predominancia da ideologia da uniformizagio,
homogeneizagdo da lingua. Segundo ela, entretanto, o plurilingiiismo e o pluridialetalismo,
parte do pluriculturalismo, comegam a tomar forma na consciéncia das minorias dominadas

bem como nos estratos sociais que estudam sobre as mesmas. E isto atua, hoje

para que a consciéncia do Brasil pluricultural e pluriétnico, o seu reconhecimento e
o seu conhecimento possam um dia ser base de uma mudanca ideoldgica que venha
a dar forma a uma sociedade igualitria e justa que faca valer essa diversidade que,
na sombra e sob opressdo, até hoje enriqueceu o universo brasileiro (2004b, p.48).

O pensamento de Matos e Silva suscita a esperanca de uma sociedade brasileira
que aos poucos, no que diz respeito a lingua, se perceba confrontada, amitide, diante da tensao
entre a unificagdo normatizadora e a variacdo dialetal.

Para atenuar tensdes como esta, ligada a realidade lingiiistica de nossa época,
Barbaud (2001) assevera que o Estado deve buscar reduzir as desigualdades sociais com
vistas a conseguir diminuir as discriminagdes ocasionadas pelo uso legitimo da lingua.
Reconhecemos, contudo, que identificar a existéncia da tensdo ja € um bom comego; o grave é
escamoted-la. Ao que nos parece, ndo obstante as lentiddes que acompanham os processos
histéricos de mudancga, em se tratando de ensino no Brasil, as tensdes ocasionadas em virtude
do desconhecimento do fendmeno da variagéo lingiifstica, que se refletem na escola através
do fracasso escolar, estdo sendo paulatinamente desnudadas. E isto exige uma intervencio do
Estado enquanto propositor da politica educacional.

Para tanto, é necessirio que o Estado considere o resultado da vasta pesquisa
sobre variacdo lingiifstica desenvolvida no pais, pois, como ja visto no capitulo I, o
desconhecimento desse fendmeno por parte da escola tem gerado praticas pedagdgicas
equivocadas, pautadas por uma visdo em que o uso da lingua aparece descontextualizado de
suas condicdes de producdo histérica e social. A impossibilidade de o aluno dar-se conta dos

usos concretos e efetivos que se faz da lingua e a ndo compreensdo da utilidade do dominio

estigmatizadas terem acesso a norma socialmente prestigiada, como elemento que lhes permitird uma maior
mobilidade social.
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das variedades socialmente tidas como cultas™’, sio conseqiiéncias imediatas dessas praticas.
A Sociolingiiistica é uma forte aliada para a alteracdo dessa compreensdo por parte dos
agentes escolares.

Bortoni-Ricardo (2005), visando a uma sociolingiiistica educacional de
qualidade, sugere a pritica de seis principios que considera fundamental no seio de uma
pesquisa permanente e séria, com vistas a ampliar a gama de recursos comunicativos do
aluno, usudrio competente da lingua materna, “para poder atender as convengdes sociais, que
definem o uso lingiiistico adequado a cada gé€nero textual, a cada tarefa comunicativa, a cada
tipo de interacdo” (2004, p.75).

O primeiro principio que deve ser considerado é que a

“Influéncia da escola na aquisi¢do da lingua ndo deve ser procurada no dialeto
verndculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial -, mas sim em seus estilos
formais, monitorados. E no campo da linguagem monitorada que as acdes de
planejamento lingiiistico tém influéncia. O verndculo — o estilo mais espontaneo — é
infenso a acdo da escola, excetuando, naturalmente, a possibilidade permanente de
interferéncias de um dialeto em outro” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.130).

Ela acredita que, no processo comunicativo, o aluno poderd alternar seu dialeto
com os dialetos que sdo selecionados nos momentos de monitoragdo e eis ai que surge a
influéncia da escolarizagdo. Assim sendo, o papel da escola é o de facilitar a incorporagdo ao
repertdrio dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam empregar com seguranga
os estilos mais monitorados da lingua, uma vez que estes exigem mais atencio e maior grau
de planejamento.

O segundo principio destacado por Bortoni-Ricardo “relaciona-se ao carater
sociossimbdlico das regras varidveis” (p.131). As regras que nao estdo ligadas a uma
avaliacdo negativa da sociedade acabam ndo sendo objeto de corre¢do na escola e, dessa
forma, nio vao influir de forma consistente nos estilos monitorados. E cita o caso da anafora
zero e do pronome lexical que, em ambientes pouco salientes, ndo sofrem a pressdo da norma
de prestigio na escola: “Recebi ontem meu contracheque. Ao receber @ fiquei surpresa.”

“Recebi ontem meu contracheque. Ao receber ele fiquei surpresa.”.

40 Bagno (2001) sugere o termo “variedades cultas”, com base na nocdo de falante culto, em substitui¢do ao
termo “norma-culta” para desfazer a ambigiiidade que o mesmo comporta. Segundo ele, o termo norma-culta
carrega pelo menos duas nogdes distintas: a primeira € a tradicional, do senso comum ou ideoldgica, que permite
uma grade de critérios avaliativos para o estabelecimento de juizos de valor acerca do uso da lingua; a segunda é
a nocdo que se refere a linguagem que efetivamente resulta da prética social, correspondendo a fala dos
segmentos socialmente favorecidos, e que vem sendo empregada em diversos empreendimentos cientificos,
como o Projeto NURC, que vem documentando e analisando a linguagem efetivamente empregada pelos falantes

cultos de Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre.
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O terceiro principio elencado pela autora “refere-se a inser¢do da variagdo
sociolingiifstica na matriz social” (p.131). Neste caso, a escola deve levar o aluno a aprender
a alternar seu dialeto vernaculo e a lingua de prestigio, especialmente quando esta realizando
um evento de letramento.

Conforme o quarto principio, os estilos monitorados da lingua s@o reservados a
realizagio de eventos de letramento’', enquanto que, para a realizacio de eventos de
oralidade, sdo usados os estilos mais casuais. Para Bortoni-Ricardo, a partir dai, institui-se
uma dicotomia entre letramento e oralidade em lugar da dicotomia portugués culto vs
portugués ruim. Essa nova dicotomia levard o aluno a fazer a distin¢do entre a lingua que usa
para falar com pessoas de quem gosta e em quem confia e a lingua que usa para ler, escrever e
falar de maneira similar.

No quinto principio, a autora postula que “a descrigdo da variacio na
sociolingiiistica educacional ndo pode ser dissociada da andlise etnogréfica e interpretativa do
uso da variacdo em sala de aula” (p.132). E destaca que o ponto de partida dessa perspectiva
ndo ¢ a descri¢cdo da variacdo em si mesma, mas a andlise minuciosa do processo interacional,
com vistas a avaliagdo do significado que a variagdo assume, tanto por alunos quanto por
professores. Defende Bortoni-Ricardo (2004) que, em uma pedagogia culturalmente sensivel
aos saberes dos alunos, diante da realizacdo de uma regra ndo-padrio pelo aluno, a estratégia
utilizada pelo docente deve incluir dois componentes: a identificacdo da diferenga e a
conscientizacio da diferenca.

E por fim, o sexto principio “refere-se ao processo de conscientizacdo critica dos
professores e alunos quanto a variagdo e a desigualdade social que ela reflete.” (p.133). A
autora defende que, para que esse principio seja observado na pritica, o lingiiista precisa
estabelecer um didlogo com o professor, “por meio de pesquisa que o enriquega € o torne
apto a promover uma auto-reflexdo e uma andlise critica de suas acdes” (p.133).

A partir da observacdo de tais principios vemos que a Sociolingiiistica tem muito
a contribuir para que a escola, ndo s6 de direito, mas, sobretudo de fato, possa ser o espaco em
que os educandos vdo adquirir, de forma sistemdtica, recursos comunicativos > que lhes
permitam desempenhar de forma competente priticas sociais especializadas, tais como ‘“‘as
praticas de leitura e escrita que colocam os falantes com maiores chances de constituir

cidadania plena” (Mollica, 2007).

4! Praticas sociais de escrita que envolvem o uso das variedades cultas, nas modalidades escrita ou oral.

*2 Bortoni-Ricardo (2004) lembra que trés pardmetros estdo associados 4 questdo da ampliacio desses recursos:
grau de dependéncia contextual, grau de complexidade do tema abordado e familiaridade com a tarefa
comunicativa.
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Nessa perspectiva, ha muito a ser considerado pelo ensino institucionalizado no
que concerne as contribui¢des dessa ci€ncia. Dentre alguma das questdes que merecem
reflexdo, Castilho (2002 [1977]) destaca o conceito de norma®, a variagdo lingiiistica e o
tratamento que a escola tem dado a esse fendmeno, muitas vezes desconhecendo que toda
lingua “quer sirva a uma grande nagdo consideravelmente extensa e muito diferenciada
cultural e socialmente, quer pertenca a uma pequena comunidade isolada de apenas poucas
dezenas de individuos, é um complexo de variedades, um conglomerado de variantes”
(2002,p.11).

Se as questdes levantadas pelo autor forem observadas no ambito educacional,
muitas mudancas de rumo conceitual e pedagdgico ocorrerdo no ensino da lingua. E nos
parece ser com esse propdsito que surgem os Parametros Curriculares Nacionais - PCN:
serem portador das novas concepcdes que devem nortear o curriculo brasileiro, de modo a

promover essas mudangas.

5.2. Os Parametros Curriculares Nacionais-PCN no contexto da reforma educacional

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), caracterizou-se por uma
politica que combina a reforma - em vdarios ambitos do governo - e a continuidade na drea
econdmica®. A partir da proposta de Reforma, elaborada pelo Ministério de Administracio e
Reforma do Estado, ganhou impulso a reforma educacional, que, embora iniciada em 1995,
com a modificacdo da legislacdo vigente, alcanca seu maximo em 1996, com a adoc¢do de um
grande ndmero de medidas para todos os niveis e modalidades do sistema. Uma das medidas é
a avaliacdo do desempenho (Lei 9.131/95), a cargo do Ministério da Educagdo e Cultura -
MEC?®, que passa a ser considerada como a garantia da melhoria da qualidade da educagdo.

Embora a citada Lei mencione apenas a avaliagdo das institui¢des de nivel

superior, o eixo avaliativo perpassa toda a reforma do sistema educacional brasileiro, ao

43 Segundo o autor, h4 um conceito amplo e um estrito de norma. No primeiro caso, norma é entendida como um
fator de coesdo social. No segundo caso, corresponde aos usos e aspiragdes da classe social de prestigio. E
preciso que a escola tenha clareza quando fala de norma.

* 0 sucesso do Plano Real, de sua autoria como Ministro da Fazenda, ao final do governo de Itamar Franco,
contribuiu para afirmar a politica econdmica implantada na década de 90, notadamente marcada por
privatizacdes de empresas estatais e abertura as exportagdes, como mecanismo de introduzir o Brasil de forma
competitiva na economia mundial (cf. Berenblun, 2003).

* Em 1995, o Congresso Federal aprova a Lei 9.131/95 que extingue o Conselho Federal de Educacio e
restabelece o Conselho Nacional de Educacdo, 6rgdo colegiado que normatiza a educacdo brasileira. Tal Lei,
ademais, outorga ao Ministério da Educagdo a faculdade de formular e avaliar a politica nacional de educacdo e
zelar pela qualidade do ensino (idem, 2003).
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delegar que a Unido € a responsdvel pela elaboracdo e execucdo da politica de avaliagdo. Para
Beremblun (2003), com essa politica o sistema educacional fornece as competéncias para
cada nivel de ensino, as quais serdo medidas através da aplicacdo de provas padronizadas.
Reconhece a autora, que, ademais, a avaliacio de desempenho dos professores é um
mecanismo que contribui para a elevac@o da qualidade da educagdo, tornando o sistema mais
eficiente™.

Dentre outras medidas da reforma educacional, a autora destaca, outrossim, a
Emenda Constitucional 14/96*’, que modifica a Constituicio de 1988, em alguns pontos
referentes a educagdo regular. Um dos principais pontos contemplados pela citada emenda € a
criacio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizag¢do do Magistério — FUNDEF®, que explicita a educagdo fundamental como o alvo
da reforma educacional, a partir de uma forte tendéncia para a ‘“descentralizacdo ou
municipalizagdo da educacg@o, a partir da qual a Unido repassa suas responsabilidades para os
estados e estes para os municipios (e por ultimo, para as escolas)”. (idem, p.139).

E a partir, portanto, de uma avalia¢io que mostra os resultados cadticos do ensino
basico no pais, particularmente em LP, que a reforma educacional é apresentada como
necessdria para fazer frente a mé qualidade no ensino.

A busca por medidas que possam alterar esse estado de coisas inicia-se a partir de
um dos principais pontos ressaltados na reforma: a necessidade de modifica¢des no curriculo.
A reformulagdo curricular, defendida como um dos elementos necessdrios para elevar a
“qualidade” da educacfo, aparece estritamente vinculada & questio da cidadania®, com vistas
a assegurar que uma formacao cidadd, a partir do desenvolvimento do conhecimento, possa
estar voltada para as questdes praticas da vida social e do cotidiano.

Esse eixo norteador é a base para a defesa do estabelecimento de um curriculo de
abrangéncia nacional. Para Moraes (2000), ao abordar a reforma do ensino médio no Brasil, a

justificativa do governo em relagdo ao estabelecimento de um curriculo nacional encontra

*© Em 1996, comeca a ser aplicado o Exame Nacional de Cursos de Graduacdo (conhecido como Provao). E de
alcance nacional e de cardter obrigatdrio para os alunos e avalia as competéncias adquiridas (idem, 2003).

7 Dentre outros aspectos, tal emenda assegura a universalidade da obrigatoriedade e da gratuidade do ensino
fundamental e substitui a “progressiva extensiao da obrigatoriedade” pela “progressiva universalizagdo do ensino
médio gratuito”. Ademais compromete a Unido como financiadora da educagdo publica federal além de elencar
suas atribuicdes no financiamento do ensino fundamental para garantir um padrdo minimo de qualidade do
ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

(idem, 2003)

* Para aprofundamento sobre o FUNDEEF e suas respectivas despesas com a Manutenc¢io e Desenvolvimento do
Ensino, consultar Pompeu (2005).

* A vinculagdo do curriculo a questdo da cidadania, a partir da década de 1980, passa a ser uma ténica nos
curriculos em vdrios paises. Esse entendimento é fomentado pelas mudangas no quadro econdmico, politico e
social, conforme assevera Mansutti, 2001.
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respaldo no artigo 210 da Constitui¢cdo Federal de 1988 que estabelece que serdo fixados
conteidos minimos para o ensino fundamental, de modo a assegurar formagéo basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Observa, entretanto, que de
acordo com o préprio documento introdutério, os PCN, “sdo apresentados como um meio
para a obtencdo de uma oferta educacional de qualidade. O que fica mais ou menos implicito
€ que uma escola de qualidade seria aquela que tivesse baixas taxas de evasdo e repeténcia
(2000, p. 61)”.

Encontramos a “leitura” feita por Moraes, sendo confirmada (nas entrelinhas) por
Weisz™® (2001), quando ressalta que existe um esfor¢o no pais inteiro voltado para a melhoria
da qualidade da educacdo publica e que “uma das formas pelas quais esse esforco nacional
tem se expressado € a discussdo da repeténcia e da evasdo escolar” (p. 55). Para a autora, tal
problema ganha relevo em 1980, quando o pais passa a participar mais ativamente dos féruns
internacionais e a perceber que os nimeros da repeténcia e evasdo causavam perplexidade em
reunides de organismos internacionais. A fala de Weisz nos permite o oportuno
questionamento: a reforma curricular, e, neste espaco, a criacdo dos PCN, estariam
expressando de fato qual intencionalidade politica? A de resolver o problema da m4 qualidade
educacional®', destacado por Moraes, expressa nos niimeros alarmantes da repeténcia e evasio
escolar, ou buscar uma formacdo bdsica comum no pafs, respeitando, entretanto, as
especificidades culturais e artisticas das regides, como expressa o proprio documento?

Sacristan (1998), ao abordar algumas condi¢cdes do curriculo e de seu
desenvolvimento no ensino obrigatério, mostra-nos que a busca pela mudanga da
diversificacdo curricular pelos sistemas educativos e as politicas que os regem é um
mecanismo para enfrentar a heterogeneidade de interesses e capacidades dos alunos, como
meio de evitar o abandono e o fracasso escolar. Isto nos sugere captar, entretanto, a intengao
do Estado, subjacente a proposta explicita de um curriculo voltado para uma formacio
cidada, que é ser uma estratégia de enfrentamento a essa problematica.

Mansutti>* (2001) apresenta-nos a questdo sob outro prisma. Ao discutir a relacio
do curriculo com a cidadania, mostra que foi a partir das mudangas no quadro econdmico,
politico e social, na década de 1980, que a escola (ou o Estado?) passou a falar sobre a

vinculacdo do curriculo a questdo da cidadania. A partir de entdo, num movimento mundial, o

%% Ao escrever tal texto a autora era Consultora da Secretaria de Educa¢do Fundamental do MEC.

> Nosso questionamento, que vem em defesa do ponto de vista de Moraes, externa uma critica em rela¢do ao uso
de uma reforma curricular como mecanismo de resolu¢cdo da md qualidade do ensino. Seria simpldéria uma
andlise desse tipo, uma vez que esse problema nasce de um conjunto de varidveis que o Estado, se quiser
combaté-lo, tem de considerar.

52 Foi Consultora da Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC.
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curriculo procurou destacar a formacdo do cidaddo. E, nesta tendéncia, destacam-se duas
fortes marcas. A primeira sdo as bases culturais para decodificar e operar com as tecnologias
da comunicagdo, de modo que os alunos possam ler e compreender o0 mundo em que vivem,
em razdo dos conhecimentos, no mundo atual, serem transmitidos por uma cultura letrada. E
a segunda marca € “a defesa de uma educagdo que promova o desenvolvimento da coesdo
social e da identidade nacional, que valorize o respeito ao pluralismo, incorporando diferentes
planos — ético, cientifico, cultural, tecnoldgico, econdmico e social” (2001, p.76).

Destaca ainda a autora que o curriculo tornou-se, portanto, uma pega chave para a
materializacdo dessas expectativas que passaram por sua vez a ser depositadas na escola. E

isso se dd em razdo do curriculo expressar

Uma concepgdo de conhecimento, de ensino e de aprendizagem que transparece
nos objetivos — expectativas de aprendizagem que se pretende atingir com os alunos
e que, por sua vez, sdo alimentadas pela aprendizagem de determinados contetdos e
por diferentes formas de avaliag¢@o, daf o seu peso e a sua importancia (idem, p.76)

Ademais, defende Mansutti que as discussdes que giram em torno do curriculo
traduzem os quatro pileures53 que devem nortear as a¢des da educagdo, de modo que permitam
ao aluno: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver com os outros e aprender
a ser. A partir disso, € oportuno sublinhar a influéncia dos compromissos e recomendagdes
internacionais que contribuem para o eixo epistemoldgico que norteia o curriculo.

E ¢é nesse contexto de influéncia internacional e diante de um quadro bastante
negativo dos resultados da educagdo publica que nasce a idéia de se produzir uma referéncia
curricular para o conjunto do pais - os Pardmetros Curriculares Nacionais. Segundo Prado™
(2001), ela foi elaborada a partir de uma andlise cuidadosa de todos os curriculos oferecidos
pelos diferentes Estados, procurando reunir o que de melhor a rede publica brasileira
propunha para o pais, com o propdsito de ser um elemento norteador, uma meta de qualidade
para a educagdo. Acrescenta ainda que a preocupagdo do MEC, através da Secretaria da
Educacdo Bdsica, é primeiro com a formacdo continuada de professores™, pois serdo estes

que fardo a implantacdo dos Referenciais Curriculares.

>3 Tais pilares sdo defendidos pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO para a educagdo no século XXI.

>* Ao produzir esse texto a autora atuava como Secretiria de Educagio Fundamental do Ministério da
Educacio.

> Depois da elaboragio dos Parametros Curriculares Nacionais, o MEC divulgou ao final de 1999 os
Referenciais para a Formag@o de Professores, que apresentam a concep¢do de desenvolvimento profissional
permanente de professores, abordando as competéncias necessdrias para viabilizar as novas perspectivas
educacionais (cf. Nogueira e Abreu, 2001).
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E assim surgem os PCN, fundamentados na produgdo e nas tendéncias que
iluminaram os curriculos durante vinte anos e propondo-se a portar os principios da educagio
para a cidadania. Um grande desafio, entretanto, estava posto: como propor um curriculo de
referéncia nacional para um pais caracterizado por forte diversidade cultural? Mansutti (2001)
diz que a resposta € relativamente simples: “uma vez que temos no pais uma tnica lingua, um
mesmo sistema monetdrio e um sistema de medidas comum, isso implica que existem
conhecimentos que sdo comuns e que todos os brasileiros precisam aprender” (2001, p. 79).

Destaca ainda Mansutti que os PCN ndo sdo leis a serem cumpridas, sdo
referéncias que apontam o que € bdsico, o que deve ser minimamente desenvolvido e
apresentado nos curriculos, tendo como pano de fundo os principios da construgdo da
cidadania. Acrescenta ainda a autora que a prerrogativa de elaboracdo dos curriculos continua
sendo dos sistemas estaduais, que podem elaborar ou reformular seu curriculo tendo os PCN
como referéncia.

Para Mansutti, os PCN, além de ser uma referéncia para os sistemas estaduais e
municipais de ensino, sdo referéncias para orientar as politicas publicas do Ministério da
Educag5056. E dentre tais politicas, cita, por exemplo, a formagdo de professores, que
incorpora tanto a formacgdo inicial quanto a formacdo continuada, e o programa de
distribui¢do do livro didético, centrado na qualidade dos livros e nas mudangas que deveriam
ocorrer na producdo de tais livros.

Dentre as contribui¢cdes dos PCN ao ensino no pais, destaca ainda, “a ampliacdo
da visdo de contetddo escolar para além dos conceitos, incluindo procedimentos, atitudes e
valores como conhecimentos tdo relevantes quanto os conceitos®” (2001, p.80).

Tais mudangas norteardo também os PCN de lingua portuguesa. E ndo obstante as
criticas levantadas por quem discute a politica publica de educag@o, ndo se pode deixar de
reconhecer que o principio da diversidade, presente nos PCN, é idéia catalisadora da
consciéncia de uma sociedade multidiversificada. E essa compreensido vai ao encontro da

relacdo estabelecida pela Sociolingiiistica entre lingua e sociedade.

* E importante lembrar que o MEC, conforme estabelecido pela LDB, deve assumir o papel de formulador e
coordenador da politica nacional de educacdo, exercendo fungdo articuladora em relacdo aos sistemas
educacionais estaduais e municipais. (cf. Prado, 2001)

37 Mansutti destaca que os contetidos sdo passiveis de aprendizagem; podem ser considerados a matéria-prima
do processo de ensino e aprendizagem e, dado que conceitos, procedimentos, atitudes e valores sdo considerados
contetidos, hd que se ter estratégias didaticas para poder trabalha-los. (2001)
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5.3. A Sociolingiiistica nos Parametros Curriculares Nacionais-PCN de Lingua

Portuguesa

Como observamos, no espectro da legislacdo brasileira, hd uma base fértil que
ancora a compreensdo de uma sociedade diversificada em seus multiplos aspectos, dentre
estes, os lingiiisticos. Isto corrobora a necessidade de situar-se a lingua no contexto da
sociedade, ou melhor, reportando Calvet (2002), estudar a sociedade em seus aspectos
lingiiisticos, para dar €nfase a relacdo estreita que se estabelece entre lingua e sociedade,
observando que ndo se pode prescindir da compreensdo da variedade dialetal e, por
conseguinte, do fendmeno da variacdo lingiiistica.

Vimos como se delineia uma politica lingiiistica e que esta expressa um Viés
ideoldgico, uma teoria subjacente, um conjunto de valores que a norteiam e com repercussdes
diretas nos mais diversos aspectos da lingua, dentre estes o ensino desta lingua. Assim, é
importante observar como a varia¢do lingiiistica € tratada no ambito da documentagdo oficial
que lhe serve de diretriz para o ensino.

Como destacado anteriormente, um dos principais documentos para o ensino sio
os ParAmetros Curriculares Nacionais - PCN, editado pelo Ministério da Educacédo - MEC, e
que porta as linhas gerais para o ensino durante a Educag¢do Bdasica. Nos PCN de LP para o
ensino fundamental, definem-se os referenciais para a renovacao e reelaboracio da proposta
curricular de LP em todo o pais.

Aratjo (2002), ao examinar como os PCN propdem a organizac¢do dos contetidos
que integram o ensino de lingua materna, diz que a mesma segue a seqii€ncia ‘atividades de
leitura, atividades de producido textual e atividades de andlise lingiiistica’, mas ndo elucida o
por qué dessa ordem. Segundo a autora, a repeticdo desse ciclo de atividades reafirma o
paradigma tradicional em que a leitura € vista como desencadeadora das atividades de escrita,
que, por sua vez, levam a atividade de andlise lingiiistica.

As restricdes de Aradjo (op.cit.) ao documento ndo se esgotam na critica citada.
Além de alegar que a extrema flexibilizagdo do documento ndo deixa claro junto aos
professores o que de fato deve ser ensinado, ainda faz algumas consideracdes em relacdo as
orientacdoes metodoldgicas apresentadas. Para tanto, chama a atencdo para dois pontos: o
primeiro é o tratamento dado aos fatos gramaticais, que, segundo ela, alinha-se a um
paradigma tradicional, por sugerir o isolamento dos diversos componentes da expressdo oral e

escrita, sem nenhuma referéncia ao contexto da enunciagdo, levando a uma reflexao dos fatos
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da lingua baseada no isolamento e fragmentacdo dos dados. O segundo ponto diz respeito a
sugestdo de que o professor faca uso de uma metalinguagem, apés manipulacio e exploracio
dos fatos da lingua, quando o documento ao longo de todo o texto ndo sugere nenhuma, o que
a autora interpreta como uma argumenta¢do para a manuten¢do da metalinguagem da
gramatica tradicional.

O entendimento de Cereja (2002), entretanto, vem numa outra direcdo. Para ele, a
publicacdo dos PCN reforcou uma tendéncia que ja se verificava no ensino de Lingua
Portuguesa: um ensino contextualizado de gramatica, em que o texto € tomado como objeto
bésico de ensino e como unidade de sentido ou como discurso. O problema estaria nas
praticas escolares. Em muitas escolas o uso do texto ndo passa de mero pretexto para o
tradicional ensino da gramdtica da frase. Equivocadamente, apresentam-se textos dos quais
sdo extraidos fragmentos para uma abordagem lingiiistica que ndo vai além do horizonte da
frase. A proposta dos PCN acaba sendo esquecida.

Beremblum (2003) também chama a ateng@o para alguns pontos dos PCN. Um
deles é a concepcdo de lingua que o texto veicula. Para a autora, a lingua € concebida nos
PCN, principalmente, como um meio de comunicacdo humana. Reconhece, entretanto, que,
embora apenas mencionada, a dimensdo histérica e social da lingua é contemplada ao ser a
lingua definida como sistema de signos histdrico e social que possibilita significar o mundo e

a realidade. E salienta, ademais, que

Aprender uma lingua, de acordo com essa concepgio, implica aprender, a0 mesmo
tempo, um codigo lingiiistico e formas particulares de entender e interpretar a
realidade. Isso é importante na medida que nos permite refletir a respeito dos
processos de aprendizagem das linguas e o que eles envolvem e significam, levando
em consideracdo que dominar uma lingua particular implica algo mais do que
dominar um determinado cédigo, implica a apropriagdo e constru¢do de formas
peculiares de entender e conceber o mundo. A consideracdo desse aspecto da lingua
se relaciona com uma particular concep¢do acerca da variacdo lingiifstica. Nesse
sentido, cada variedade lingiifstica se constréi historicamente, e essa constru¢do
supde, a0 mesmo tempo, a elaboracdo de formas particulares de entender a realidade
(2003, p.179).

Beremblum assevera, contudo, que nio obstante os PCN veicular essa concepgao
de lingua, que aborda a variagdo lingiifstica, a escola, ao trabalhar os saberes lingiiisticos, o
faz de forma “linear e perigosa” (idem, p.179). Para ela, a variacdo nos usos da linguagem
compreende processos complexos, que requerem uma profunda discussdo acerca do
significado historicamente atribuido as falas consideradas “corretas”, e ndo poderia ser

reduzida a orientacdo de que a “escola deveria ensinar as falas “adequadas” ao contexto,
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partindo do “uso possivel” para conquistar o uso ‘“desejavel e eficaz’ (idem, p. 179),
conforme orientam os PCN. Essa abordagem pode conduzir a uma interpretacdo de que o
texto propde mudancgas apenas terminolégicas em que se trocaria a “fala correta” pela “fala
adequada”.

Beremblum destaca outro aspecto, considerado por ela o mais “marcante” na drea
de LP dos PCN, que é o fato de a variagdo se apresentar despojada das relagdes entre
linguagem e poder e ndo fazer “referéncia alguma aos conflitos de poder, inerentes aos
processos a partir dos quais uma variedade lingiifstica particular adquire o status de
“variedade de prestigio” (p.181). Enfatiza a autora que o documento considera a sociedade
brasileira como marcada profundamente por preconceitos lingiiisticos os quais conduzem a
conceber as variedades de menor prestigio social como inferiores ou erradas, mas nio

examina as condic¢Oes histdrico-politicas que as colocaram nessa situagdo. E assevera:

E como se a existéncia da variedade padrio fosse independente da producio desses
processos, omitindo-se a reflexdo acerca das razdes que permitiram a sua
consagracdo como ‘“variedade de prestigio”, omissdo esta que contribui para a
manutenciio do preconceito que o texto se propde a atacar, ou seja, a valoracdo
negativa das outras variedades. A falta de referéncias acerca da origem da variedade
socialmente considerada prestigiosa pode levar a confundir prestigio com

“superioridade” ou ““ corre¢do” (2003, p.181).

Sem negar a propriedade das observacdes feitas por Aradjo e Beremblum, e sem
querer incorrer numa analise mégica do teor do documento, defendemos, entretanto, que os
PCN, no que diz respeito as contribui¢des sociolingiifsticas, absorveram aspectos relevantes
desta ciéncia, necessarios ao desenho de um novo paradigma de ensino da lingua materna. A
concepg¢do da lingua como dotada de uma heterogeneidade sistematica, com fungdo social e
comunicativa e como fator na formagdo da identidade dos grupos e na demarcacdo das
diferencas sociais que ocorrem na comunidade de fala, ¢ um ponto dos PCN que merece

destaque. Com essa concep¢do, os PCN demonstram uma intengdo de provocar discussdes

acerca da necessidade da revisdo do ensino da lingua, a partir desse novo paradigma.

A divulgacio dessas teses desencadeou um esforco de revisdo das préticas de ensino
da lingua, na direcdo de orientd-las para a ressignificacdo da nocédo de erro, para a
admissdo das variedades lingiiisticas préprias dos alunos, muitas delas marcadas
pelo estigma social, e para a valorizacdo das hipdteses lingiifsticas elaboradas pelos
alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem (...) (Brasil, 1998, p. 18).
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A revisdo sugerida pelos PCN enfatiza a necessidade de o professor de lingua ndo

prescindir da percep¢do do fendmeno da variagdo lingiiistica no portugués do Brasil:

[...] embora no Brasil haja relativa unidade lingiifstica e apenas uma lingua nacional,
notam-se diferencas de pronidncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintdticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
lingtifsticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala. Ndo existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago
social convivem mescladas diferentes variedades lingiiistica, geralmente associadas
a diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira,
marcada por intensa movimentacdo de pessoas e intercambio cultural constante, o
que se identifica é um intenso fendmeno de mescla lingiiistica, isto €, em um mesmo
espaco social convivem mescladas diferentes variedades lingiifsticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais (idem, p.29)

Essa clareza sobre a variagdo lingiiistica possibilita uma orientag@o voltada para o
respeito as variedades lingiiisticas do educando; para o entendimento das caracteristicas das
funcdes dessas variedades e das caracteristicas de seus falantes e para a compreensdo do
processo estabelecido entre varidveis e significados socioculturais na comunidade destes
falantes.

Assim, essa concepcdo implica uma rediscussao acerca das praticas de ensino da
leitura bem como da necessidade de abordagem da andlise sociolingiiistica. A mudanga
suscita: a) uma chamada a valorizacdo da pluralidade sociocultural; b) a identificagdo de
condicionamentos geograficos, de nivel de formalidade, de faixa etdria, e de tempo; c) a
identificacdo de mitos, como por exemplo, o de que existe uma forma correta de falar, o de
que a fala de uma regido é melhor do que a de outra e o de que a fala correta é a que se
aproxima da escrita. Ademais, como destaque, di énfase a andlise de significados para
compreensdo do texto bem como a identificacdo de norma padrio/social/ndo-padrao.

Um outro ponto a ser considerado é o chamamento para a relevancia de textos que
trabalhem a modalidade oral da linguagem. Esta ndo deve ser vista apenas como instrumento
para permitir o tratamento dos diversos contetidos, como comumente tem sido praticado na
escola, mas para possibilitar a troca de informacdes e o exercicio da propria fala como
instrumento de cidadania, a partir do uso competente da linguagem, com vistas a adequagio
as diversas demandas em que esta se fizer necessaria. Segundo os PCN, “a aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera
se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la” (p. 25).

Uma outra mudanca de concepgdo veiculada pelos PCN, e que entendemos

reveladora de contribui¢cdes advindas da Sociolingiiistica variacionista, diz respeito a nocao de
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gramadtica. Entendida como “relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem”
(idem, p.27), deve estar voltada para a ampliacdo da competéncia discursiva do educando e
ndo pode ficar reduzida apenas ao trabalho sistemdtico com a matéria gramatical,
desarticulada das praticas de linguagem. E, também, ndo deve limitar-se a responder as
imposi¢des da organizagio cldssica de contetidos escolares. E necessario, para tanto, um novo

enfoque dos contetidos gramaticais:

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a cldssica metodologia de definicao,
classificaciio e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, nao
corresponde aos usos atuais da linguagem (...) (idem, p. 29).

Apesar de tantas ressalvas feitas por especialistas aos PCN de LP, nio podemos
deixar de reconhecer que algumas das concepcdes veiculadas representam inovacdes no
ensino de lingua portuguesa no pais até entdo notoriamente marcado por orientagdes advindas
de uma concep¢do homogénea de lingua e de uma pratica acentuadamente marcada pelo
prescritivismo gramatical. Segundo Freconezi (1999), os contetdos de ensino de lingua
portuguesa nos PCN estdo articulados em eixos: compreensdo e producdo de textos
relacionados ao eixo do uso da linguagem e andlise lingiiistica relacionada ao eixo da reflexao
sobre a linguagem. Esses elementos tedricos presentes nos PCN, reconhecidamente,
ultrapassam o nivel da frase, pauta da gramética normativa, e ligam-se a uma gramatica do
texto e do discurso. Esse € inegavelmente uma das mudangas relevantes trazidas por esses
parametros.

Bortoni-Ricardo (2005) destaca que, na formulagdo de uma politica educacional,
no que concerne ao ensino da lingua, algumas condi¢des devem ser observadas, tais como: o
respeito as peculiaridades culturais do aluno, de modo a poupd-lo do perverso conflito de
valores e de inseguranca lingiifstica, e a garantia do acesso a lingua-padrdo, permitindo-lhe
mobilidade social. Entendemos que o que ora é destacado pela autora se faz presente no teor
dos PCN de lingua portuguesa. A operacionaliza¢do desses postulados, na escola, entretanto,
ainda consiste em grande desafio para a prépria politica educacional. Urge que outras
varidveis sejam observadas no ensino de LP a fim de que néo seja tributada a escola a raiz de
todos os males do ensino. Como observa Beremblum (op. cit.), isso acontece e muitas vezes é

em virtude de uma politica educacional contraditéria e equivocada.
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5.4. A Sociolingiiistica nos Referenciais Curriculares Basicos-RCB

A competéncia de tracar uma reformulagdo curricular para a rede publica de
ensino, por tratar-se de gestdo descentralizada, fica a cargo do Estado, conforme assegurado
na CF e reafirmado na LDB. A descentralizacdo, entretanto, ndo exime o Estado da
responsabilidade de alinhar suas referéncias para o ensino as referéncias nacionais.

No Ceard, a partir de 1996, em consonancia com os PCN, foram criados os
Referenciais Curriculares Basicos — RCB, “com vistas a orientar o fazer pedagdgico dos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, de modo atualizado, na perspectiva de
um redimensionamento curricular” (CEARA, 1998b).

O documento se estrutura em trés areas: Linguagens e Cdédigos, Cultura e
Sociedade e Ciéncias Naturais e Matematica™. Segundo o préprio documento, a elaboragdo
dos Referenciais Curriculares Badsicos, redimensionado para a organizacdo em ciclos,

incorpora e/ou adapta os PCN:

avancando a concepg¢do curricular anterior para uma concep¢cdo global e
interdisciplinar de curriculo a qual contempla o homem em sua plenitude,
necessitando, portanto, desenvolvé-lo em suas dimensdes: cognitiva, afetiva e
psicomotora (1998, p.6).

Nos fundamentos tedricos que norteiam a criagdo do documento, hd a defesa de
que uma “proposta curricular comporta sempre um projeto social e cultural, uma visdo do tipo
de sociedade e de homem que se pretende formar através da escola” (RCB, p.8). E hd a
explicitagdo das concepcdes assumidas no se refere a homem, sociedade, escola,
conhecimento, educagdo e curriculo.

O documento apresenta “homem como ser histérico e social que pensa, raciocina
(...). Um ser que, em suas relacdes sociais, consigo, com os outros e com o mundo forme-se
um homem integrado, participativo (...) livre de preconceitos (...). Na visdo dos RCB a
sociedade deve ser “humana, democrética , solidaria e jus‘[a”.5 ?

Outra concepgdo que aqui destacamos é a de educagdo. Esta € entendida pelo

documento como

% A drea de Linguagens e C6digos compreende os estudos de LP, Lingua Estrangeira Moderna, Arte-Educacio e
Educacdo Fisica; a drea de Cultura e Sociedade envolve Histéria, Geografia e Ensino Religioso (cf. SEDUC,
1998. Referenciais Curriculares Basicos — 3° e 4° ciclos).

59 Cf. Referenciais Curriculares Bdsicos — Terceiro e quarto ciclos (CEARA, 1998b).
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processo consciente de livre adesdo do sujeito, através da ac¢do educativa da escola
(enquanto processo formal) que cumpre uma fungdo social de transmitir saberes
historicamente acumulados e de construir/ reconstruir o conhecimento na
perspectiva da formagdo de individuos integrados no tempo, no espago, na
sociedade” (idem, p.9).

E por fim a concepcdo que nos importa destacar € a de curriculo, entendida pelo

documento como

Um pacto celebrado entre vdrias instancias da sociedade, da educagdo e da escola,
em torno de um projeto pedagdgico assumido pelas institui¢des escolares, entendido,
portanto, como um conjunto de decisdes sobre o projeto formativo de homem,

envolvendo valores sociais e culturais, interesses e aspiragdes pessoais e coletivos
(idem, p.9).

O documento acrescenta que os conteidos a serem trabalhados devem ser
conceituaisﬁo, plrocedimentais61 e atitudinaisﬁz, obedecendo a uma visdo de conteido como
conjunto de formas culturais e de saberes selecionados que integram as diversas areas do
curriculo (CEARA,1998b). Essa classificacdo, conforme os RCB, ndo pode ser interpretada
de forma rigida. Em func¢@o dos objetivos buscados, um mesmo contetido podera ser abordado
nas trés categorias supracitadas. O importante é que o “educando aprendera simultaneamente
conceitos, procedimentos e atitudes” (p.11).

Ao observar essa classificacdo, sem entrarmos no mérito da base conceitual em
que tem assento, a percebemos como um terreno de possibilidades em que na escola podera
trabalhar a diversidade lingiiistica na perspectiva do respeito a diferenca, rompendo, dessa
forma, com o preconceito lingiiistico e insurgindo-se contra toda discriminacio por meio do
uso que se faz da lingua.

Um outro ponto que merece ser enfatizado, embora ndo diretamente ligado a
sociolingiiistica, mas relevante para nossa andlise de dados, € que os RCB se apresentam

como uma proposta curricular de concepg¢ado global e interdisciplinar que busca redimensionar

% Os contetidos conceituais” referem-se aos que estio na esfera do saber. Sdo constituidos pelos dados,
conceitos e principios que, uma vez apreendidos, formam uma rede (teias de aprendizagens) com a qual se
atribui significado a realidade” (idem p.10).

6! “Estdo na esfera do saber fazer. Compreende-se por procedimentos um conjunto de agdes ordenadas, cuja
realizagio possibilita a consecugio de uma meta. E o saber agir de forma eficaz”. Segundo o documento, o
“saber fazer consiste em saber agir com objetos e com informacéo, possibilitando intervir com competéncia na
realidade” (p.10).

62 Englobam os contetidos que estdo na esfera do saber ser. “Sio constituidos por atitudes, valores e normas que
favorecem a convivéncia humana, possibilitando, portanto, a harmonia nas relagdes intra e inter-pessoais” (p.11)
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o Telensino®, “na busca de superar as dificuldades enfrentadas pelo orientador de
aprendizagem no atual exercicio da polivaléncia plena  eno avanco para uma polivaléncia
mais restrita®” (ibidem, p-13).

E importante lembrar que, neste sistema de ensino, a programagio pedagégica
para ciclo e seriacdo considera que o coletivo de professores orientadores de aprendizagem
desenvolvera suas atividades por dreas de ensino, cuja escolha se dara por drea de formagéo
ou afinidade com os conteidos da 4rea. Essa especificidade permite a elaboracdo de
calendarios escolares que poderdo ser adaptados a realidade da escola, conforme a
organizagdo a se formar e o uso da programacdo por video ou por TV (cf. SEDUC, 2006 66y,
A organizacdo, conforme essa diretriz, aparece dividida da seguinte forma: organizacdo 3
(trés turmas da mesma série e/ou séries diferentes, no mesmo turno) e organizagdo 2 (turmas
da mesma série e/ou séries diferentes, no mesmo turno). Na organizacdo 3, o professor X fica
responsavel pela drea de Linguagens e Cdédigos; o professor Y pela drea de Cultura e
Sociedade e o professor Z pela drea de Ciéncias Naturais. Na organizacdo 2, o professor X
fica responsdvel por metade das disciplinas e o professor Y com a outra metade.

Na drea de Linguagens e Cddigos, percebe-se que os RCB mantém uma
sintonia expressiva com os PCN, sobretudo no que concerne a um ensino com vistas a levar o
aluno a bem desempenhar o seu papel como cidaddo critico e participativo. O aluno,
conforme o documento, deve ter “dominio das diversas linguagens responsdveis pela
comunicagdo entre as pessoas nos mais diversos grupos e contextos sociais a que pertencem
ou com que interagem” (CEARA 1998b, p. 20). E acrescenta que, como ‘“as praticas sociais
sdo mediadas pela linguagem, cabe a escola possibilitar ao aluno os conhecimentos
lingiifsticos comunicativos necessdrios ao exercicio da cidadania, ndo desvinculando a

aprendizagem da lingua materna do uso que dela se faz” (idem, p.21). Assim, o objetivo

%3 Sistema implantado no Ceard em 1974, para promover a fusdo dos antigos ensino primario e ginasial em
ensino de 1° grau, com duracdo de 8 anos, conforme previsto pela Lei 5.692/71 e visando minimizar as
dificuldades vivenciadas pelas redes municipais de ensino, constituidas basicamente pelas denominadas escolas
primdrias. O sistema utilizava a televisdo como meio de ensino. (cf. CEARA, 2002).

% 0O orientador de aprendizagem passa a mediar o processo ensino-aprendizagem em todos os componentes
curriculares — LP, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino religioso, Arte. (CEARA, 1998b)

% A terminologia é diferenciada. O professor orientador de aprendizagem passa a mediar o processo ensino-
aprendizagem por drea de estudo. H4 um professor orientador de aprendizagem para Linguagens e Cddigos,
outro para Ciéncias Naturais e Matematica e outro para Cultura e Sociedade. (idem)

% CEARA, Secretaria da Educacao Basica. Diretrizes 2006. Fortaleza: SEDUC, 2006.
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maior do ensino da lingua materna é desenvolver “a competéncia lingiiistico-comunicativa e

estilistica”. E traz ainda a tematizacdo da variedade lingiiistica:

Necessdrio se faz que a escola esteja predisposta a aceitar a variedade lingiiistica do
aluno, considerando que hd diversas formas de expressao dentro da lingua materna,
convivendo lado a lado, cumprindo seu papel, sem serem mutuamente excludentes.
Ha uma variedade utilizada para o cotidiano (em casa, nos clubes, na igreja, com os
amigos etc.) e outra, a chamada “variedade padrdo”, para situagdes que requerem
formalidade, ferramenta exigida para o aluno ter acesso aos bens sociais da cultura
letrada. Deve ficar claro que ndo ha superioridade de uma variedade sobre a outra;
todas sdo importantes de acordo com as caracteristicas e condi¢des do contexto
comunicativo. Ndo hd, portanto, uma forma correta de falar, o importante € saber
utilizar adequadamente cada uma delas. (p.21-22)

Para o documento, o ensino gramatical deve ser abordado como “um meio e ndo
como um fim em si mesmo, para melhorar a competéncia lingiiistica” (p. 22) e a “ prética
pedagdgica deverd transitar entre atividades de producdo e interpretacdo de textos, utilizando
a atividade metalingiiistica apenas como instrumento de apoio que conduza a reflexdo sobre a
lingua (idem).

A partir dessa afirmacdo, ao que nos parece, os RCB incorrem na mesma lacuna
deixada pelos PCN quando se referem ao uso da metalinguagem e ja assinalada por Araijo
(2002). Como o documento ndo evidencia que tipo de metalinguagem estd sendo abordado,
pode levar o professor a inferir que se trata da continuidade do ensino de gramatica, nos
moldes da gramatica tradicional, improprio, portanto, para a reflexao sobre o uso da lingua em
condicdes reais.

Os RCB trazem, também, a idéia da interdisciplinaridade. Embora a incumbéncia
de ensinar lingua portuguesa seja especifica do professor da disciplina, os demais professores
das outras dreas do conhecimento devem ter conhecimentos sobre a lingua uma vez que dela
se utilizam “para trabalhar as categorias de suas disciplinas” (p.22). O documento, contudo,
ndo apresenta sugestdes de como estes outros professores podem se apropriar desses
conhecimentos e nem como aplica-los em suas praticas pedagdgicas.

E quanto aos contetidos para o 4° ciclo (7* e 8" séries), os RCB, visando a
“competéncia comunicativa” do educando, apresentam a seqiiéncia de atividades em
consonancia com os PCN: compreensdo de textos (orais e escritos), producdo de textos (orais

e escritos) e reflexdo sobre a lingua. Para cada temdtica, apresentam a subdivisdo das

67 Conforme o documento, entende-se por competéncia lingiiistico-comunicativa “a capacidade de o usudrio
produzir discursos coesos e coerentes, adaptados as mais diversas situa¢des de interlocu¢do” e por competéncia
estilistica “as habilidades de adaptar a forma de dizer a inten¢cdo comunicativa, considerando a audiéncia.”
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habilidades a serem desenvolvidas a partir dos conteidos conceituais, atitudinais e
procedimentais, e que constituirdo os marcos de aprendizagem para o ciclo.

Um dos marcos ligado aos conteidos conceituais que merece destaque € “o
reconhecimento das regularidades das diferentes variedades do Portugués, observando os
valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas
populares” (RCB, p.34). Quanto aos contetidos atitudinais, elencamos também os seguintes
marcos de aprendizagem:

e O “respeito a variedade lingiiistica do interlocutor”,

e  “Posicionamento critico, como usudrio da lingua, com relacio a conceitos
e normas estabelecidos pela gramatica do dialeto dito padrio”;

e “A valorizagdo da lingua materna como institui¢do da soberania nacional e
elemento de unificacdo de nosso povo e de seus anseios”;

e “Autonomia na utilizacdo das regras gramaticais a partir de paradigmas
lingiiisticos™;

e Utilizacdo e valorizacdo do repertorio lingiifstico de sua comunidade na
producdo de textos orais e

e “Reconhecimento da variacdo intrinseca do processo lingiiistico como
decorréncia de fatores geograficos, histdricos, socioldgicos e técnicos,
observando as modalidades oral e escrita, os niveis de registro (formal e

informal; registros particulares ou de cerimodnia; linguagem chula)”.

Em relagdo aos contetdos atitudinais julgamos pertinente destacar dois pontos. O
primeiro diz respeito a “autonomia na utilizacdo das regras gramaticais”, pois ndo ha clareza
se essa autonomia € extensiva as outras variedades lingiifsticas ou se € restrita ao padrdo
socialmente aceito. O segundo ponto é quanto a “utilizacdo e valorizacdo do repertdrio
lingiiistico” da comunidade de fala do aluno na producdo de textos orais; o documento nao
menciona a produgdo de textos escritos como fonte de variedade lingiiistica.

Quanto aos contetidos procedimentais, destacamos também o seguinte marco:

e “Investigacdo, reflexdo e andlise sobre a linguagem em uso, observando os
indicios que permitem a identificagdo das modalidades (oral e escrita), dos
registros (formal e informal) e de outros fatores responsdveis pela
diversidade lingiiistica e suas manifestagcdes nos diversos componentes

(fonético, 1éxico, morfoldgico, sintatico)”.
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Nio obstante as lacunas e limitagdes de seu raio de alcance tedrico, ja observadas
por Aradjo (2002) e por Beremblun (2003) quando da andlise dos PCN, e que por extensdo
identificamos também nos RCB, reconhecemos que tanto os PCN quanto os RCB abordam a
variagdo lingiiistica. O reconhecimento desse fendmeno por parte da escola é um imperativo
para que esta, ao estabelecer a relacdo entre lingua e sociedade, possa desenvolver junto aos
alunos a reflex@o e andlise sobre a linguagem em uso e sobre os fatores responsaveis pela

variagdo lingiifstica quer na modalidade oral ou escrita.

5.5. A Sociolingiiistica chega a escola? O alicerce esta feito.

Para se entender como a escola assimila todo o legado da legislacdo educacional
¢ importante perceber como hoje a escola da rede publica estadual de ensino elabora o seu
projeto politico-pedagégico. A partir de uma visdo que a mesma tem de mundo e do tipo de
sociedade que pretende construir, traca a visdo de ser humano e do tipo de pessoa que quer
formar, além de estabelecer a visdo de educacdo e as finalidades da educacdo bem como
demarcar o papel que a escola desempenha na realidade (Ceard,2006b).

Além disso, a escola define quais os contetidos a serem ministrados de modo a
efetivar esse conjunto de visdes da escola e que constituem sua missdo. E, neste caso, é
oportuno reportar ao pensamento de Sacristan (1998) sobre quais contetidos se deve ensinar.
“E preciso clareza a respeito de que fungio queremos que estes cumpram em relagio aos
individuos, a cultura herdada, a sociedade na qual estamos e a qual aspiramos conseguir”
(p-149).

O projeto politico-pedagégico, com destaque para a proposta curricular e
concepg¢do de aprendizagem por drea, mapa curricular®, concepg¢do da forma de avaliagdo da
aprendizagem adotada pela escola (Ceard, 2006b), estd contido no documento Gestdo
Integrada da Escola — GIDE® .

Esse documento, implantado nas escolas da rede publica estadual de ensino em
2005, traz a orientacdo de que deve ser construido num trabalho articulado com toda a

comunidade escolar. Segundo a proposta oficial, o foco do trabalho € o gerenciamento para

% O mapa curricular contém o contetido a ser ministrado e o detalhamento desse contetido.

% A GIDE é um documento que nasce consubstanciando trés documentos de planejamento anteriormente
utilizados na escola: O Projeto Politico Pedagégico - PPP, o Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE e o
Plano de Melhoria da Educacio (CEARA, 2006b).
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resultados (elaboracdo de planos de agdo, implementacdo e acompanhamento, padronizacio e
tomada de acdes corretivas), o enfoque politico-pedagdgico (referencial pedagdgico, definicao
do perfil de pessoas que se quer formar) e as metas globais e estratificadas (estabelecidas na
atividade-fim com definicdo de objetivos e politicas) (CEARA, 2006 b).

Para a construcdo da GIDE, a escola parte do seu diagndstico, que deve ser
composto pela andlise de resultados’® e andlise estratégica’'. Em seguida, constréi seu marco

referencial, que nasce a partir de uma riqueza de questionamentos que aqui reproduzimos:

Tomada de posicdo da escola. E a sua referéncia de base, e o que ela planeja em
relagdo a sua identidade, visdo de mundo, sonhos, valores, compromissos. Expressa
o rumo, o horizonte, a dire¢do que a escola escolheu (...). Nasce como busca de
respostas a inquietacdes de natureza filosdfica, ideoldgica e politica. Algumas
questdes podem nortear a definicio do Marco referencial quais sejam: a) a
institui¢do escolar tem sua existéncia marcada pela manutencdo dos status quo ou
pela capacidade de transformacdo social? b) Como uma escola democritica pode
efetivamente colaborar para a constru¢do do homem novo? c) que modelo de
sociedade € necessdrio construir para as novas geragdes? D) como a escola se define
em relacdo a sua comunidade e e) quais seus compromissos politicos, sociais,
educacionais? (CEARA, 2006b, p.14)

Este marco divide-se em trés subpartes: marco situacional, marco doutrinal
filos6fico e marco operativo. No marco situacional a escola avalia a realidade e destaca os
aspectos positivos e os negativos identificados, em relagcdo a visdo de mundo, de ser humano e
de educacgdo. Apods este procedimento, constrdi o seu marco doutrinal ou filoséfico, que abriga
o ideal de escola a ser buscado no que se refere ao tipo de sociedade a ser construida, ao tipo
de pessoa a ser formada e a finalidade que da a educacdo. Em seguida, neste mesmo marco, a
escola define a sua identidade estratégica, mostrando seu compromisso para o futuro: missao,
visdo de futuro e valores da escola.

E por fim, no marco operativo, a escola expressa seus critérios de acdo para os
diversos aspectos relevantes tendo em vista a missao, visdo de futuro e valores estabelecidos,
e mantendo a devida articulagdo com a realidade identificada no marco situacional.

No documento, o marco operativo diz respeito a duas dimensdes do trabalho
escolar: a dimensdo pedagdgica e a dimensdo administrativo-comunitdria. Em nossa andlise
focaremos apenas a dimensao pedagégica, pois € nesta que a escola aborda o planejamento

pedagégico e o desenho curricular com a devida defini¢do dos conteddos disciplinares a

"% Na andlise de resultados, a escola trabalha seus indicadores pedagégicos e de qualidade dos servigos
educacionais produzidos pela escola.

"' Através da andlise estratégica, a escola se avalia como um todo, por meio da observacdo dos fatores
determinantes do ambiente escolar e pela identificacdo de suas forgas, fraquezas, oportunidades e ameagas.
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serem trabalhados. Nessa dimensdo a escola descreve como realizard o trabalho pedagdgico
em consonancia com o Marco Doutrinal.

Para a elaboragdo do Desenho curricular e definicdo dos contetidos disciplinares
para o ensino fundamental, por nivel/ modalidade de ensino, area, disciplina e professor, a
escola recebe a orientagdo da SEDUC de que deve consultar a Matriz Curricular do Ensino
Fundamental disponibilizada no SADRE72,0bservar as Matrizes de Referéncia do SPAECE"
e do SAEB™ ¢ fazer a leitura dos PCN.

E importante destacar que, na matriz de referéncia’”” do SPAECE, criada
principalmente com base nos RCB, no rol dos 32 descritores (D) ® de Lingua Portuguesa que
compdem a matriz para a avaliacdo da 8* série, aparecem 08 descritores (doravante D)
voltados para o trabalho com variagdo lingiiistica’’. Quais sejam:

e D14 - “Compreender as diferentes variedades do Portugués”;
e D20 - “Adequar textos ao tipo de registro (formal, informal)”;

e D21 - “Relacionar indicios fonoldgicos e diversidade lingiiistica”;

e D22 — “Estabelecer relagdes entre indicios sintdticos e diversidade
lingiiistica”;

e D23 - “Estabelecer relacdes entre escolha lexical e diversidade
lingiiistica”;

e D24 — “Estabelecer relacdes entre pistas morfoldgicas e diversidade
lingiiistica”;

e D25 — “Estabelecer relagdo entre estrutura sintdtica e diversidade
lingiiistica”;

e D32 - “Relacionar alteracdes de sentido e efeitos estilisticos”.

z

20 Sistema de Acompanhamento da Rotina Escolar é um sistema informatizado que agrega todas as
informacdes da escola e deve ser alimentado diariamente pela propria escola. O gerenciamento do sistema ¢ feito
pela Secretaria da Educacgdo - SEDUC.

73 Sistema Permanente de Avaliacio da Educacio Bésica do Ceard. Foi criado em 1992, visando fomentar uma
cultura avaliativa no Estado do Ceard, analisar as necessidades de aprendizagem consideradas bdsicas tendo em
vista a formulacio e o monitoramento das a¢des educacionais, possibilitando a todos os envolvidos no processo
escolar um acompanhamento efetivo dos resultados escolares obtidos no ensino fundamental e médio. Foi criado
com base no SAEB (CEARA, 2003).

7 Sistema de Avaliagdo da Educagio Basica, que é de responsabilidade do MEC.

7> Sdo referéncias de algumas competéncias e habilidades selecionadas para a série/disciplina possiveis de serem
avaliadas, conforme modelos e metodologias adotadas. Nao servem como curriculo nem podem substitui-lo, pois
este tem uma maior amplitude (cf. CEARA, 2003).

’® Discriminacio das capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos.

"0 resultado da avaliagio é apresentado por escola e por disciplina. O acerto por descritor s aparece no
resultado geral do Estado, o que nos impossibilita de visualizar o resultado de acertos dos itens relacionados as
questdes que envolvem variacdo lingiifstica, por escola.
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Ademais, conforme orientagdo expressa da SEDUC, a escola devera consultar
também a Matriz Curricular de referéncia para o SAEB, quando da elaboracdo de seu
curriculo e da defini¢do dos contetidos a serem ministrados. Vale destacar que, nessa matriz,

os descritores vém separados por topico, tendo um tépico s6 para variacdo lingiiistica. Neste

7z

tépico vem um Uunico descritor (D13) que é “identificar as marcas lingiiisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto” (CEARA, 2003).

Todas essas orientagdes sdo repassadas para a escola, que deverd ter nesses
documentos o suporte legal que definira as escolhas a serem feitas quando do delineamento de
seu curriculo e dos contetidos a serem ministrados por série e disciplina.

E importante destacar que o Coordenador Pedagégico (doravante CP) ’*, membro
do Niicleo Gestor’® da escola, é o principal agente responsdvel por mobilizar a comunidade
escolar® para a elaboragio da GIDE. E responsivel também por conduzir, com os
professores, a definicdo dos consteudos a serem ministrados por disciplina, zelando para que
estes mantenham consonéncia com as orientagdes oficiais.

Dada a relevancia de seu papel para o desenvolvimento dos processos escolares,
oportunamente, destacamos o conjunto de competéncias que oficialmente lhe ¢ apresentado:

e Cooperar com os professores na constru¢do de uma acdo curricular dindmica, critica,
criativa e competente no desenvolvimento de aprendizagens significativas.

e Implementar, coordenar, acompanhar e avaliar a execu¢do do Projeto politico-pedagdgico
da Escola.

e Monitorar os indicadores educacionais, tais como taxa de aprovacdo, reprovagdo e
abandono, propondo e discutindo com a congregacdo de professores estratégias para
melhoria de tais indicadores.

e Coordenar a dindmica curricular, apoiando os professores no planejamento, execugio e
avaliacdo das a¢des docentes.

e Viabilizar a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, adotando medidas para
corrigir deficiéncias diagnosticadas na aprendizagem dos alunos.

e  Oportunizar o aperfeicoamento continuado dos professores dentro e fora da escola, tendo
como base a demanda curricular dos niveis de ensino em que estes atuam.

e Coordenar e acompanhar a execugdo do planejamento pedagdgico, favorecendo a
participagdo, decisdo e a avaliacdo das acdes.

e Zelar pelo cumprimento do plano de trabalho dos docentes. (CEARA, 2004, p. 17-18)

7 O CP também foi alvo de nossa investigagio; nosso propésito visava identificar como o mesmo conduz as
orientagdes pedagdgicas, como entende a questdo da variacdo lingiiistica e como sua pritica pode ser
catalisadora das mudangas das préticas do ensino de lingua na escola.

" 0 nicleo gestor das escolas é um colegiado formado pelo diretor, coordenador pedagégico, coordenador de
gestdo, coordenador-administrativo financeiro e secretdrio escolar. O nimero de cargos do nicleo gestor é
definido com base na tipificacdo das escolas: nivel A (com mais de 1500 alunos) tem todos os cargos; nivel B
(entre 700 e 1499) tem um coordenador a menos: a escola opta pelo coordenador de gestdo ou pelo coordenador
administrativo-finaceiro; nivel C (entre 300 e 699 alunos) s6 tem o Diretor, o Coordenador Pedagdgico e o
Secretério Escolar (cf. CEARA, 2004).

8 Entende-se por comunidade escolar os professores, funciondrios, pais e alunos bem como os organismos
colegiados de abrangéncia escolar como, por exemplo, o Conselho Escolar, que é um 6rgdo que aglutina
representantes de todos os segmentos, e o Grémio Estudantil, que € a representagdo legitima dos estudantes (cf.
CEARA, 2004).
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Ao observarmos esse conjunto de competéncias do Coordenador Pedagdgico,
percebemos o qudo relevante € seu papel na escola. Em termos de lingua portuguesa, a
contribuicdo desse agente ¢ fundamental no acompanhamento ao planejamento e as praticas
didéticas do professor de lingua portuguesa, na escolha do livro didético, na inclusdo dos
conteidos na matriz curricular e nos rumos pedagégicos da escola como um todo. Assegurar
que a GIDE mantenha consonancia com as orienta¢des oficiais contidas nos PCN e RCB,
primando para que, de fato, haja mudanca de paradigma no ensino da lingua, é também uma
de suas incumbéncias. Para que a Sociolingiiistica chegue a escola, o Coordenador
Pedagégico deve ser também um agente catalisador da concep¢do de que a lingua sofre

variagdo.

Consideracoes finais do Capitulo

Sdo inegdveis as contribuicdes da Sociolingiiistica para a educag@o. E isso é
notdrio quando se observa que os documentos oficiais para o ensino como os PCN e RCB ja
absorveram contribui¢des advindas dessa ciéncia, passando assim a suscitar mudangas
relevantes no curriculo de Lingua Portuguesa como lingua materna.

O grande desafio que ora se impde € a correlacdo destes documentos com o
projeto politico pedagdgico da escola e, sobretudo, o alinhamento com o trabalho docente, de
modo a assegurar a verdadeira vivéncia de uma praxis educacional, em que as questdes sobre
variagdo lingiiistica sejam verdadeiramente levadas em conta nas aulas de Lingua Portuguesa,
quando do ensino da leitura, da escrita, da andlise lingiiistica e, enfim, das praticas

especializadas de usos da lingua.



104

6. METODOLOGIA

Apresentacao

Esta parte do trabalho trata da descricio da metodologia empregada para a
realizacdo da presente pesquisa. Discorremos sobre os procedimentos metodoldgicos
empregados, o campo de pesquisa, os parametros utilizados na andlise dos dados bem como o

tratamento dado aos resultados e discussoes dos dados coletados.

6.1. Procedimentos metodologicos empregados

A presente pesquisa ¢ de natureza descritivo-qualitativa e se caracteriza como uma
pesquisa documental e também de campo. Na pesquisa documental, Lakatos e Marconi
(1996) defendem que a fonte de coleta de dados pode estar restrita a documentos, escritos ou
ndo, constituindo fontes primarias de informagdo. Uma destas fontes pode ser os documentos
oficiais. Nessa perspectiva, investigamos o tratamento dado a variacdo lingiiistica nos PCN
(abrangéncia nacional), nos RCB (abrangéncia estadual) e na GIDE®! (ambito escolar ).

Ja no que se refere a pesquisa de campo, os referidos autores dizem que

a pesquisa de campo € aquela utilizada com o propédsito de conseguir informagdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fendmenos
ou as relacdes entre eles (1996, p.186).

Assim, na pesquisa de campo, com o propésito de conseguir informacdes sobre os
saberes e atitudes sobre a variag@o lingiifstica, entrevistamos os coordenadores pedagdgicos,
os professores de LP da 8* série e aplicamos uma atividade aos alunos®® das turmas desses
professores.

As modalidades de coleta de dados, no caso da pesquisa de campo, foram a

. . 83 .. . 84 . . 85
entrevista padronizada °° e a atividade realizada com os alunos™. A entrevista padronizada

8! Embora a GIDE seja um documento da escola, nés a conseguimos via Secretaria de Educagio do Estado, pois
as escolas enviam-lhe uma cépia.

82 Nio realizamos a entrevista também com os alunos por questdes de tempo. Nesse caso optamos pela atividade.
% Tipo de entrevista, também chamada de estruturada, em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido. As perguntas sdo predeterminadas e cumprem o propdsito de obter dos entrevistados respostas as
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(ANEXOS 1T e II) possibilitou o estabelecimento de um didlogo investigativo com os
coordenadores pedagdgicos e professores, visando a detectar, mediante suas falas, seus
saberes e atitudes sobre o fendmeno da variagdo lingiiistica. Essa forma de coleta de dados
contribuiu também para visualizarmos: a) nuangas da pratica pedagdgica dos coordenadores
(desafios, dificuldades, disciplinas que merecem um maior acompanhamento, constru¢do da
proposta pedagdgica da escola e escolha do livro diditico de LP); b) perfil dos coordenadores;
c¢) impacto da formagdo continuada na pratica pedagédgica do professor; d) envolvimento do
professor com a proposta pedagdgica da escola (opinido sobre a proposta, processo de
construcdo, critérios de defini¢do dos conteddos, documentos oficiais norteadores, processo €
critérios de escolha do livro didatico); d) pratica pedagdgica do professor (dificuldades no
ensino de LP, contribuicdo do LD de LP na pratica pedagdgica, objetivos do ensino de LP na
8* série); e) perfil dos professores. O propdsito de se investigar esses outros aspectos, tanto
com os coordenadores quanto com os professores, foi o de correlaciond-los & compreensio da
variagdo lingiifstica, foco de nosso trabalho.

J4 a atividade avaliativa (ANEXO III) foi construida com o propdsito de investigar
algumas das habilidades e atitudes sociolingiiisticas que devem ser desenvolvidas ao longo do
ensino fundamental, conforme sugestdo dos documentos oficiais ora analisados, e que
mostram a percepcao dos alunos e suas atitudes frente a variacdo lingiiistica.

Para nortear a elaboracio dessa atividade, construimos, a partir da leitura dos PCN
e RCB, uma matriz de referéncia86, conforme descrita no capitulo de andlise e discussdo dos
resultados, em que destacamos habilidades e atitudes sociolingiiisticas. Elegemos trés textos
de géneros diferentes, adequados a uma abordagem sobre variacdo lingiiistica, e a partir dos
mesmos elaboramos as questdes que nos possibilitariam analisar os saberes e atitudes dos
alunos sobre variacao.

As entrevistas com os coordenadores e professores foram gravadas e aconteceram
de forma descontraida. As atividades foram realizadas na prépria sala de aula e no préprio
turno em que os alunos freqiientavam, sem a presenca do professor. A autorizagfo para

efetuar a pesquisa nos foi dada pelo diretor da escola e as entrevistas foram previamente

mesmas perguntas, permitindo, dessa forma, que todas elas possam ser comparadas com o mesmo conjunto de
perguntas, e devem refletir diferencas entre os respondentes. (Lakatos e Marconi, 1996).

84 A atividade foi realizada ao final do ano letivo de 2006, portanto, quando os alunos estavam concluindo a §8°
série.

85 Alguns questionamentos, por nés inclusos no roteiro de entrevista, possibilitaram uma melhor interlocucio
com os entrevistados, de modo a deixd-los mais a vontade na hora de responder as questdes que de fato
constitufam o foco de nosso interesse. Esse detalhamento pode ser visto nos Anexos I e II.

% Uma matriz de referéncia discrimina conhecimentos e competéncias a serem avaliados, com o objetivo de

orientar a elaboracdo de estratégias ou questdes de avaliagao.
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agendadas com os sujeitos envolvidos. A data e o horério da aplicagdo da atividade avaliativa

com os alunos foram definidos com o professor da turma.

6.2. Campo de pesquisa

Este estudo foi realizado com 06 escolas da rede estadual’’ de ensino,
jurisdicionadas ao CREDE de Fortaleza — CREDEFOR. Como Fortaleza esta dividida em 06
(seis) regionais, escolhemos 01 (uma) escola por regional. Para a escolha da escola levou-se
em conta o quantitativo de alunos matriculados em turmas de 8* série: um minimo de 60
(sessenta) alunos. Nao obstante esse critério de escolha, a pesquisa foi feita em apenas uma
das turmas. Para tanto, selecionamos aquela cujo professor se mostrou mais receptivo em ser
entrevistado. Vale ressaltar que a escolha do CREDEFOR, jurisdicdo das escolas pesquisadas,
deu-se em razdo do CREDE estar situado em Fortaleza, municipio onde residimos.

De cada escola pesquisada analisamos a GIDE, entrevistamos o coordenador
pedagdgico, o professor de LP da 8* série e aplicamos a atividade avaliativa de LP na turma
de 8* série desse professor. Ao final foram seis documentos GIDE analisados (01 por escola);
seis entrevistas realizadas com os coordenadores (uma por coordenador pedagdgico); seis
entrevistas realizadas com os professores (uma por professor); cento e sessenta e seis
atividades avaliativas aplicadas aos alunos, assim distribuidas por escola: 1* escola
(EPFO6A%®): 24; 2% escola (EPFO6B): 26; 3* escola (EPF06C): 29; 4* escola (EPFO6D): 38; 5°
escola ( EPFO6E): 30; 6* escola (EPFO6F): 19.

Haviamos previsto a realizagdo da atividade junto a pelo menos cento e oitenta
alunos, numa média de trinta alunos por turma. Em virtude da auséncia de alunos, quando da
aplicacdo da atividade, ou mesmo da evasdo escolar, esse quantitativo ndo foi atingido. Vale
destacar, entretanto, que, em todas as escolas nenhum aluno presente a aula se recusou a fazer

a atividade.

87 O sistema publico estadual de ensino, conforme o Censo de 2005, conta atualmente com 686 escolas, dentre
escolas regulares e diferenciadas (escolas indigenas), distribuidas nos 184 municipios cearenses. Para
administrar essa rede, a Secretaria da Educacdo Basica - SEDUC criou 21 (vinte e um) Centros Regionais de
Desenvolvimento da Educa¢do - CREDE. Cada CREDE atende as escolas estaduais nos municipios sob sua
jurisdi¢@o e presta cooperagdo técnica aos sistemas municipais de educacio.

¥ 0 c6digo convencionado para nominalizar cada escola deve ser lido da seguinte forma: EPF—Escola ptblica
de Fortaleza; 06— ano em que a pesquisa foi realizada; letra (A, B, C, D, E, F ) — escola pesquisada.
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6.3. Parametros de analises dos dados coletados

A andlise de dados foi feita na perspectiva de um eixo horizontal®. No caso das
entrevistas, as mesmas foram transcritas e, em seguida, as respostas dos coordenadores e
professores foram categorizadas por pergunta e analisadas qualitativamente. As andlises
foram transformadas em textos descritivos, e no caso dos alunos, para melhor compreensao,
fizeram-se necessdrios inicialmente pardmetros de cunho quantitativo’’, ilustrados por
tabelas, que nortearam a andlise qualitativa sobre o assunto.

Com vistas a uma melhor visualizacdo, sistematizamos abaixo os parimetros

utilizados no processo de andlise:

¢ Documentos Oficiais (PCN e RCB):

— habilidades/atitudes sociolingiiisticas presentes em cada um;

e Documento Escolar (GIDE):
— Concepgao de lingua e sociedade (topico 1)

— Variagao lingiifstica na matriz curricular de LP para a 8* série (t6pico 2).

Para identificarmos tais topicos, analisamos a GIDE de cada unidade de ensino,
seguindo a estrutura do proprio documento, que apresenta o Marco Referencial da escola
subdividido em Situacional, Doutrindrio e Operativo. Para investigarmos o tdépico 1,
analisamos os marcos Situacional e Doutrindrio; para o tdpico 2, analisamos o marco

Operativo. Para uma melhor compreensdo, vejamos o diagrama abaixo.

89 Os documentos PCN e RCB foram analisados entre si; as GIDE das escolas; os coordenadores; os professores
e alunos também foram analisados nessa perspectiva. Em nosso projeto inicial, planejdvamos, também, uma
andlise no eixo vertical, por escola (GIDE, coordenador, professor, alunos e até o livro didatico de LP), mas em
virtude do tempo ndo foi possivel realiza-la.

% Cf. tabela 1,2,3 e4 da Andlise e discuss@o dos resultados (Capitulo 7).
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Ap6s a andlise de tais topicos, buscamos identificar um outro ponto que também

constitui um parametro de nossa andlise:

— correlagdo entre GIDE, PCN e RCB acerca da variacdo lingiiistica.

Para as entrevistas com os coordenadores e com os professores, estabelecemos os

pardmetros’’ conforme as questdes do roteiro de entrevista (cf. Anexo I e II). O perfil

profissional também foi alvo de nossa andlise.

e Coordenadores pedagogicos
— Prética pedagdgica
— Variagao lingiifstica
= percepcao
= atitudes

— Perfil dos coordenadores

e Professores
— Formagéo continuada do professor

— Proposta pedagdgica da escola na visdo do professor

° Os elementos relacionados a cada um dos parimetros serdo mostrados no préprio capitulo de Analises

(capitulo 7).
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— Prética pedagdgica do professor
— Variagao lingiifstica

= percepcao

= atitudes

— Perfil dos professores

Para a atividade avaliativa realizada com os alunos, consideramos como parametro
de andlise” os resultados que estes apresentaram nas duas questdes que compunham a

referida atividade.

¢ Alunos
— Resultados obtidos na 1* questao

— Resultados obtidos na 2* questao

Consideracoes finais do capitulo

A metodologia por nés adotada conduziu-nos a atingir o propdsito norteador de
nosso trabalho, sobretudo em relacdo a visita in loco. As entrevistas feitas com os
coordenadores pedagdgicos e com os professores, sem nenhuma pretensdo de ter um carater
interventivo, uma vez que nosso propdsito era a pesquisa em si, ndo deixaram de gerar uma
troca de olhares e saberes entre a pesquisadora e os pesquisados. A cada questionamento de
nossa parte, uma interrogacdo se fazia perceber nos semblantes desses sujeitos; a cada
resposta deles surgia em nds uma reflexdo sobre o papel da Academia na mudanca da
realidade educacional do pais.

A mesma troca foi vivenciada quando da aplicagdo da atividade junto aos alunos.
A receptividade dos mesmos, a colaboragdo em realiza-la, ndo s6 nos levou a atingir um dos
objetivos deste trabalho, mas nos renovou o incentivo de continuar trilhando por um caminho

investigativo, com vistas a contribuir para essa mudanga necessaria no ensino de LP no pais e,

sobretudo, no Estado do Ceara.

%2 Cf. as habilidades avaliadas em cada questdo no capitulo 7, que trata da Andlise e Discussdo dos Resultados.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentacio

Neste capitulo, apresentaremos a andlise e discussdao dos resultados obtidos na
pesquisa. A partir de tais resultados, teceremos consideracdes tendo como norte a
fundamentagdo tedrica apresentada nos capitulos 1, 2, 3 e 4, em consonancia com Os
procedimentos metodoldgicos descritos no capitulo 5.
Na andlise, feita numa perspectiva horizontal, observaram-se as seguintes
questoes:
= Correlagdo dos documentos oficiais, nacional (PCN) e estadual (RCB) quanto
ao tratamento da variacdo.
= Concepcao de lingua e sociedade expressa na GIDE das escolas pesquisadas e
correlacdo entre essa concep¢do e o tratamento que estas ddo a variacdo
lingiiistica; correlacdo entre este tratamento e o que € apresentado nos
documentos oficiais (PCN e RCB).
= O tratamento dado a variacdo lingiifstica na matriz curricular para o ensino de
LP na 8 série nestas escolas.
= Compreensdo do fendmeno da variacdo lingiifstica e atitudes frente a0 mesmo
por parte dos coordenadores pedagdgicos e professores de Lingua Portuguesa.
= Compreensdo do fendmeno da variacdo lingiifstica e atitudes frente a0 mesmo
por parte dos alunos pesquisados.
O presente capitulo consta de cinco se¢des: 1*) documentos oficiais: Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCN e Referenciais Curriculares Basicos - RCB; 2*) Documento
Escolar: Gestdo Integrada da Escola - GIDE; 3%) Coordenadores Pedagdgicos; 4*) Professores

de LP e 5*) Alunos.

7.1. Documentos oficiais

Ao abordarmos os documentos oficiais no capitulo 4, apresentamos algumas das

propostas voltadas para o ensino da lingua, veiculadas por esses documentos. Neste capitulo
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procuraremos focar os aspectos mais propriamente ligados ao fendmeno da variagdo

lingiiistica, que representam habilidades e atitudes sociolingiiisticas, e que estdo estritamente

ligados ao foco deste trabalho, de modo a estabelecer as correlagdes do que é proposto pelos

PCN com o que é proposto pelos RCB, para o ensino de LP para a 8° série ou 4° ciclo.

7.1.1. Parametros Curriculares Nacionais - PCN

Na andlise dos PCN, cujo eixo de discussdo no ensino fundamental centra-se

principalmente no dominio da leitura e da escrita, podemos destacar algumas das principais

habilidades e atitudes sociolingiiisticas apresentadas nesse documento, conforme apresentado

no quadro abaixo:

Quadro 1. Habilidades e atitudes sociolingiiisticas nos PCN

Habilidades e atitudes

sociolingiiisticas
PCN

nos

Desmistificar mitos lingiiisticos: a) existe uma forma correta de falar; b) a fala
de uma regido € melhor que a de outra; c) a fala correta € a que se aproxima da
escrita.

Refletir sobre a linguagem para compreendé-la e utilizd-la apropriadamente as
situagdes e aos propodsitos definidos.

Perceber as diferentes praticas discursivas como um construto histérico que depende
das condi¢Ges e da situagdo comunicativa, nestas incluidas as caracteristicas sociais
dos envolvidos na interlocucio.

Atentar para as diferengas entre conteido e forma dos diversos géneros textuais
escritos.

Reconhecer as caracteristicas da modalidade oral de modo a dominar a fala ptblica
demandada pelas diversas situagdes de comunicacao.

Reconhecer as singularidades e propriedades dos tipos particulares do uso da
linguagem.

Reconhecer os recursos expressivos utilizados pelo autor no texto de modo a perceber
que estes refletem as condi¢cdes de producdo do discurso e as restricdes impostas pelo
género e pelo suporte textual.

Perceber as particularidades, regularidades e diferencas entre os diferentes usos
lingiifsticos da fala da comunidade.

Reconhecer, através da andlise empirica dos usos da lingua, que ndo hd uma lingua
unica e que o sistema de escrita ndo pode ser tomado como padrdo de correcdo de
todas as formas lingiifsticas.

Reconhecer na lingua nacional as diferencas de pronuncia, de empregos de palavras,
de morfologia e de construcdes sintaticas que identificam os falantes de comunidades
lingiiisticas em diferentes regides.

Identificar o intenso fendmeno da mesca lingiifstica, atentando para o fato de que num
mesmo espaco social convivem diferentes variedades lingiiisticas.

(continua)
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(continuagdo)

Reconhecer que o uso de uma ou outra forma de expressao depende de fatores
geograficos, socioeconomicos, de faixa etaria, de género, e da relacdo
estabelecida entre os falantes e o contexto de fala;

Manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situacdes interlocutivas
em que ha a necessidade de um uso da lingua mais préximo da escrita;
Compreender que a escrita de uma lingua ndo corresponde a nenhuma de suas
variedades lingiiisticas, por mais prestigio que uma delas possa ter.

Fonte: quadro elaborado pela autora, a partir da leitura dos PCN.

Ao observarmos esse conjunto de habilidades e atitudes de cunho sociolingiiistico,
percebemos que, para além das criticas feitas a esse documento, o0 mesmo € condutor de um
conjunto de habilidades e atitudes que o aluno deve ter desenvolvido ao final do 4° ciclo e
que, para tanto, dependem sistematicamente de uma intervengdo lingiiistico-pedagogica da
escola.

Assim, os PCN vém langar luzes sobre o ensino de LP, pois requerem um
refinamento do olhar da escola para o fendmeno da variagdo. Em sintese, a proposta requer
que a escola se insurja contra os mitos da fala certa/ errada, que perceba que a escrita também
apresenta variacdo e que, enfim, consiga levar o aluno a reconhecer os diversos tipos de
variagdo lingiiistica; a perceber que ha variacéo lingiiistica em razdo do género e do suporte
textual (variagdo diamésica); a identificar e saber adequar os registros lingiiisticos aos niveis
de formalidade que o contexto requer; a valorizar os diversos usos lingiiisticos das
comunidades de fala; a perceber que a escrita ndo pode ser tomada como um padrio de fala; a
valorizar a variedade dialetal e respeitar a fala do outro. Isso requer da escola um rompimento
com um paradigma de ensino focado na gramdtica prescritivista e a op¢do consciente por um

ensino de lingua que leve o aluno a ser um usudrio comunicativamente competente.

7.1.2. Referenciais Curriculares Basicos-RCB

Os RCB, como documento basilar da educagio da rede publica estadual de ensino
do Ceara, também mencionam habilidades e atitudes sociolingiiisticas que deverdo ser
formadas nos alunos da 8 série ou 4° ciclo, conforme identificamos na analise desse
documento. A temadtica voltada para a variagdo lingiifstica aparece eivada das reflexdes
sociolingiiisticas ja absorvidas pelos PCN, o que nos permite asseverar que hd notoriamente

um alinhamento tedrico entre os dois documentos.
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Como os RCB apresentam os contetddos subdivididos em conceituais, atitudinais e
procedimentais, destacamos as habilidades e atitudes lingiiisticas com maior énfase no citado

documento, considerando essa divisao.

Quadro 2. Habilidades e atitudes sociolingiiisticas nos RCB

Compreender as caracteristicas da linguagem oral, articulando elementos lingiiisticos a
outros ndo-verbais nos diversos textos e nas diversas situa¢des de comunicacdo.

Planejar a fala em fun¢do da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do receptor e
dos objetivos estabelecidos para o discurso.

Identificar e analisar condicionamentos lingiiisticos e extralingiiisticos presentes no texto.
Reconhecer diferentes recursos expressivos utilizados na produgdo de um texto e seu
papel no estabelecimento de sentido.

Adequar a fala em fun¢ao dos interlocutores.

Compreender as operacgdes de escolha lexical, de transformag@o estrutural (ativa x passiva;
adjetivo x locugdo adjetiva), de substituicdo (pronominalizagdo, substitui¢do lexical), de
apagamento (omissao, elisdo).

Reconhecer as regularidades das diferentes variedades do Portugués, observando os
valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas
populares.

Reconhecer a variagdo intrinseca do processo lingiifstico como decorréncia de fatores
geogréficos, historicos, socioldgicos e técnicos, observando as modalidades oral e escrita,
os niveis de registro formal e informal; registros particulares ou de cerimonia, linguagem
chula.

Conceituais

Perceber o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos
na constru¢do dos sentidos do texto.

Auto-monitorar seu desempenho oral, em razdo da intencdo comunicativa e a reacdo dos
interlocutores, reformulando-o quando necessario.

Adequar os elementos lexicais, sintdticos, figurativos e ilustrativos as circunstancias,
formalidades e aos propdsitos da interacao.

Valorizar as préticas de escuta, leitura e producdo de textos em situacdo real de uso da
linguagem, atentando para a sua importincia social como instrumento de aquisicdo e
Atitudinais transmissao dos conhecimentos, valores e normas.

Respeitar a variedade lingiiistica do interlocutor.

Posicionar-se de forma critica, como usudrio da lingua, com relacdo a conceitos e normas
estabelecidos pela gramdtica do dialeto dito “padrao”.

Valorizar a lingua materna como instituicio da soberania nacional e elemento de
unifica¢@o de nosso povo e de seus anseios.

Ter autonomia na utilizacdo das regras gramaticais a partir de paradigmas lingiifsticos
inferidos e internalizados.

Utilizar e valorizar o repertério lingiifstico da comunidade na produgdo de textos orais
Utilizar a linguagem oral em funcdo de suas especificidades.

Interagir com os diversos tipos e suportes de textos observando os aspectos formais e sua
funcdo social.

Investigar, refletir e analisar “sobre a linguagem em uso, observando os indicios que
permitem a identificagdo das modalidades oral e escrita; dos registros formal e informal e
de outros fatores responsaveis pela diversidade lingiiistica e suas manifestagdes nos
diversos componentes da lingua (fonético, 1éxico, morfolégico, sintitico)”. (RCB, p.34).

Procedimentais

(continua)
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(continuagdo)

Comparar “fendmenos lingiiisticos, construindo paradigmas contrastivos, considerando os
componentes da lingua (fonético, 1éxico, morfolégico e sintdtico) para inferéncia de
regras sobre ortografia e pontuagdo”’(RCB,p.34).
Ampliar o repertorio lexical, possibilitando a escolha de palavras mais apropriadas a
intencdo comunicativa e as modalidades oral e escrita.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir da leitura dos RCB.

Através dessa divisdao dos contetidos em conceituais (referentes a esfera do saber e
constituidos por dados, conceitos e principios), atitudinais (atitudes, valores e normas) e
procedimentais (destrezas motoras e habilidades ou estratégias cognitivas), os RCB trazem a
orientacdo expressa de que a reflexdo sobre a variagfo lingiiistica deve ser uma tarefa que a
escola deve assumir para si. Enfatizam, porém, somente a oralidade, sem fazer a devida
mengdo a variagdo também na modalidade escrita.

Nio obstante essa lacuna do documento, a énfase dada aos contetdos, através da
divisao supracitada, pareceu-nos didética, pois permite que a escola bem visualize que tipo de
conteido deve ser trabalhado para se atingir uma ou outra habilidade e/ou atitude
sociolingiiistica. E importante frisar que o enfoque dos RCB aos contetidos atitudinais, ou
seja, os que pretendem gerar atitudes, valores e normas que ‘“favorecam a convivéncia
humana e a harmonia nas relacdes intra e inter-pessoais” (CEARA, 1998, p.11), abre um
campo de possibilidades de a unidade de ensino discutir os direitos lingiiisticos e, a partir da
compreensdo de que a lingua varia, construir, na comunidade escolar, em nosso entendimento,
um modus lingiiistico pautado pelo principio da alteridade. Assim a escola, conscientemente,
ird impor-se ao mito da fala “certa” e fala “errada”, buscando romper, dessa forma, com o
preconceito lingiiistico e valorizando a fala da comunidade lingiiistica do aluno. Nesse caso,
o respeito a diversidade dialetal permeard as acdes pedagdgicas e 0s comportamentos
lingiiisticos de todos os atores educacionais.

Em sintese, a proposta dos RCB conduz a escola a valorizar a pluralidade
sociocultural; desmistificar os mitos lingiiisticos; reconhecer os condicionamentos
lingiifsticos, como faixa etdria, sexo, nivel de escolaridade, nivel de formalidade,
meio/suporte; perceber que a lingua varia em todos os seus componentes: fonoldgico,
morfossintdtico, lexical, semdlntico, pragmadtico; fazer a distincdo entre norma e uso
lingiiistico; compreender que a variedade padrdao é algo convencionado socialmente e, que,
portanto, um ensino de gramdtica que se pretenda minimamente funcional deve partir de uma

concepg¢do dinadmica da lingua.
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7.2. Documento Escolar: Gestao Integrada da Escola - GIDE

Ao analisarmos o documento GIDE, norteamo-nos por alguns parametros: a)
concep¢do de lingua e sociedade expressa no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
observando se esta nasce de uma consciéncia sociolingiifstica da comunidade em que a escola
estd inserida, e a correlacdo entre essa concep¢do e o tratamento que a escola d4 a variagdo
lingiiistica; b) correlacio entre GIDE, PCN e RCB acerca da variacdo lingiiistica; ¢) variagio
lingiifstica na matriz curricular para o ensino de LP na 8* série.

Para tanto, por uma questdo metodoldgica, analisamos o documento de acordo
com sua estrutura geral: marco referencial, subdivido em marco situacional, marco doutrindrio
filos6fico e marco operativo, em busca das pistas que nos permitissem identificar essas

questoes.

7.2.1. Concepcao de lingua e sociedade

Em busca da concepcao de lingua e de sociedade, analisamos o Marco Referencial
da GIDE, subdivido em Marco Situacional, que destaca o ideal apresentado pela escola em
relacdo a sua visdo de mundo (sociedade a ser formada), de ser humano (tipo de homem a ser
formado), de educacdo (papel da escola) bem como os valores universais que a escola
reconhece; e Marco Doutrinal, que traz a missdo da escola, sua visdo de futuro e valores a

serem defendidos.

7.2.1.1. Analise do Marco Situacional

Em relacdo ao Marco Situacional, na visdo de mundo, hd o destaque de duas
escolas para uma sociedade sem preconceito e na qual todos os homens devem ser
respeitados. As demais defendem uma sociedade igualitdria e justa. J4 na visdo de ser
humano, as escolas enfatizam um ser capaz de agir, consciente de seus direitos e deveres,
sendo um agente transformador da sociedade. A escola B inclui também, como ideal de ser
humano, uma formacdo pautada no principio da alteridade: “um homem digno que saiba
respeitar a si e aos outros” (EPFO6B); a escola C acrescenta a formacgéo de “um cidaddo livre

na formulagdo e exposi¢do de suas idéias” (EPFO6C).
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Quanto a visdo de educagdo que a escola assume, as seis escolas defendem a
formacdo de cidaddos criticos e participativos. Destas, trés acrescentam pontos que nos
chamam a ateng¢do. Um dos pontos diz respeito a igualdade de acesso ao saber por todos os
seres humanos (escola A); o outro esta ligado a uma educagédo capaz de levar o ser humano a
lutar pela igualdade de direitos e uma educacdo socialmente comprometida (escola B) e o
outro ponto diz respeito ao papel da escola no despertar do aluno para a valorizacdo de si
mesmo e para a responsabilidade pela construcdo de uma realidade menos conflituosa (escola
O).

Em relacdo aos valores universais que a escola reconhece, quatro escolas
mencionam o respeito ao ser humano como valor principal; as outras duas citam a
cooperagdo, a ética, a moral, a solidariedade e o amor como os valores reconhecidos. E
interessante observar que, embora haja destaque de algumas escolas, de forma geral, para a
questdo do respeito ao ser humano e para a responsabilidade da institui¢do escolar para com a
construcdo de uma sociedade justa e igualitiria, nenhuma escola mencionou o respeito
lingiifstico ainda que implicitamente. Isso revela-nos uma total auséncia de reflexdo sobre os
direitos lingiifsticos. Por sua vez, nenhuma pista nos possibilitou inferir qual a concepg¢ao de
lingua das escolas e muito menos se estas conseguem estabelecer uma relagio da lingua com

as caracteristicas sociolingiiisticas da comunidade em que a escola est4 inserida.

7.2.1.2. Analise do Marco Doutrinario

O resultado descrito no Marco Situacional € também observado no Marco
Doutrinario, no qual a escola externa sua identidade: missao, visdo de futuro e valores. Para as
escolas, sua missdo é oferecer uma educacdo de qualidade, de modo a assegurar o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos alunos. Duas escolas acrescentam novamente o respeito ao
outro como algo que faz parte dessa missdo escolar.

Na visdo de futuro, todas as escolas colocam como meta a educacdo de qualidade
e cinco destas reforcam novamente a questdo do respeito ao ser humano, com &nfase para os
alunos e a comunidade escolar.

Alinhando & missdo e visdo de futuro, quatro escolas destacaram novamente o
respeito como o principal valor defendido. Os demais foram a transparéncia, a igualdade de

direitos, a autonomia, a solidariedade e a democracia.



117

Mais uma vez, embora focando o respeito e os demais valores citados, nenhuma
mengdo especifica foi feita ao respeito aos direitos lingiiisticos enquanto direitos humanos.
Nenhuma pista nos foi fornecida sobre a concepcio que as escolas tém da lingua e nem se
estas conseguem estabelecer a relacdo, ora em tela, entre lingua x sociedade, de modo a
perceber a intrinseca relagdo com o fendmeno da variacdo lingiiistica. E, mais uma vez,
nenhuma mengdo foi observada em relacdo as variedades lingiiisticas da comunidade do

entorno social da escola.

7.2.2. A variacao lingiiistica na proposta curricular para o ensino de lingua portuguesa

na 8 série

Neste ponto, buscamos identificar como a escola percebe a variacdo lingiiistica.
Para tanto, analisamos, na GIDE, o Marco Operativo (parte do Marco Referencial) que traz a
dimensdo pedagodgica da escola: objetivo geral, conteiidos e curriculo. Ademais, traz a
proposta curricular de LP por nivel/ modalidade/disciplina%, focando as competéncias,

habilidades, tema, contetuidos € o detalhamento dos conteados.

7.2.2.1. Analise do Marco Operativo

Na andlise dos objetivos gerais, vemos a consondncia com o que € posto nos
marcos anteriores; as escolas pdem em relevo o propdsito de trabalhar uma educacio capaz de
promover o ser humano e preparar o educando para o exercicio pleno da cidadania. Trés
escolas, inclusive, fazem menc¢do a Lei de Diretrizes e Bases-LDB, demonstrando que o
proposito da escola mantém consonancia com a referida Lei. Uma dessas cita também a
Constituicao Federal.

Quanto aos conteidos a serem trabalhados, as escolas citam os de cunho
conceitual, procedimental e atitudinal conforme previsto nos PCN e RCB. Duas escolas (D e
F), entretanto, sé mencionaram os PCN.

No que se refere ao curriculo, hd uma aproximacdo entre a posi¢do das escolas.

Para as escolas o curriculo seguird a orientagdo da SEDUC (o que lemos RCB). A escola B e

3 . . . . . . . e . L
% Nivel equivale a Ensino Fundamental; modalidade equivale a ensino presencial e disciplina, no caso, é a de
LP.
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F acrescentam também a LDB como documento a ser observado na constru¢éo do curriculo. E
a escola B menciona ainda os PCN.

Das seis escolas, apenas a escola a escola A nfo traz mengdo as orientacdes da
SEDUC, nem as dos demais documentos, apontando que o curriculo serd planejado e
desenvolvido a partir de uma selecdo da cultura e das experiéncias dos alunos, pais e
professores com vistas a habilitar esses agentes escolares para o exercicio pleno da cidadania.

A partir da andlise, percebemos que nem sempre a escola faz mengdo ao que é
proposto pela politica educacional. Isso revela-nos que o alcance tedrico dos documentos
oficiais, as vezes, ndo chega aos documentos escolares e, por conseguinte, estd distante das

praticas escolares.

7.2.2.1.1. Analise da proposta curricular de Lingua Portuguesa

A estrutura desse marco, conforme orientacio oficial, deve trazer os marcos de
aprendizagens, os conteddos e o detalhamento dos contetddos para cada uma das disciplinas a
serem ministradas na escola. No caso da disciplina de LP na 8" série, poucos resultados,
permitiram-nos visualizar a presenca de algumas habilidades sociolingiifsticas.

A escola A lista trés marcos de aprendizagem que representam essas habilidades:

1. reconhecam através de marcas discursivas, inten¢des, valores, preconceitos
veiculados em textos (orais/escritos); 2. identifiquem as implica¢des de fatores
geogrificos, histdricos, sociolégicos e técnicos para a variagdo lingiiistica,
detectando e utilizando os niveis de registro nas modalidades oral e escrita; 3
identifiquem, em situacdes reais de producdo de linguagem, as manifestacdes de
fatores responsdveis pela variagdo lingiiistica nos diversos componentes da lingua
(fonético, 1éxico, morfolégico, sintitico) (EPFO6A).

Ao estabelecer os conteudos e o detalhamento desses conteudos, referentes a cada
. 94 .
um dos marcos de aprendizagem”, essa escola coloca como contetido referente ao marco 1,
“a leitura, compreensao e interpretacdo,” e, como detalhamento, as “especifica¢des de objetos,
pessoas ou processo (texto descritivo); como personagens principais, ambientacdo, problema,
solucdo e moral da histéria (texto narrativo)”.
Em relagdo ao marco de aprendizagem 2, a escola coloca como conteudo a ser

trabalhado os “aspectos textuais/ aspectos gramaticais” e, ao fazer o detalhamento, aborda as

94 . . . 1 .
Os marcos estdo representados no exemplo citado em nimeros ardbicos e em negrito.
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“transformacdes e combinacdes de frase (por adigdo, substitui¢do e encaixamento, reducio,
deslocamento e apagamento)” e, em seguida, cita a “linguagem padrdo e ndo-padrio
(modalidade oral e escrita, niveis de registro)” e “variedade lingiiistica: diferentes gé€neros
textuais (musica, cordel, quadrinhos, etc.)”.

E quanto ao marco 3, o conteido a ser trabalhado s@o os aspetos textuais e
gramaticais, e a escola ndo apresenta um detalhamento desse contetdo.

Ao fazermos a correlacdo entre cada habilidade, o contetido e o detalhamento do
conteido, percebemos que a escola demonstra certa auséncia de compreensido sobre essas
habilidades sociolingiiisticas, pois o contetiido e o detalhamento deste pouco se adequam para
que o aluno, de fato, possa desenvolvé-las. Faz-se necessario destacar que os marcos citados
pela escola sdo uma reproducdo de alguns dos contetidos (conceituais, atitudinais,
procedimentais) que aparecem nos RCB. A escola apenas os adaptou como marco de
aprendizagem.

A escola B ndo apresenta nenhum marco que represente alguma habilidade
sociolingiifstica. Ao citar, no entanto, como conteido a “compreensdo de textos orais,
escritos” (EPFO6B), apresenta como detalhamento desse conteido o estudo da palavra no
contexto. Essa foi a Unica mencdo feita pela escola que sugere o desenvolvimento da
habilidade de adequagdo da escolha lexical em fungdo do contexto situacional, do nivel de
formalidade ou do tipo de género textual.

Trés marcos de aprendizagens que contemplam também algumas habilidades

sociolingiiisticas sdo abordados pela escola C:

1.Produzam e compreendam textos oral-escritos, coerentes e coesos demonstrando
autonomia, seguranca, utilizando registros escritos, adequando a fala as situacdes de
interlocucdo e respeitando as variedades lingiiisticas; 2. Detectem fatores
responsdveis pela variagdo lingiifstica e sua influencia nos componentes da lingua;
3) Usar e fazer a diferenca entre a norma culta e popular. (EPFO6C).

Dentre essas habilidades elencadas pela escola, vimos o reconhecimento de
condicionamentos ligados ao nivel de formalidade, a adequacdo da fala ao contexto e a
audiéncia, a atitude de respeito as variedades lingiiisticas, a identificacdo de fatores
responsaveis pela variacdo e ao estabelecimento da diferenca entre a norma padrio e a
variedade popular. Ao descrever os contetidos e o detalhamento destes, com o intuito de levar
o aluno a desenvolver essas habilidades, a escola, entretanto, aborda-os na perspectiva de uma

gramadtica de cunho meramente prescritivista, 0 que nos parece uma incoeréncia.
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Na andlise da escola D, encontramos um tnico marco de aprendizagem que
representa uma habilidade sociolingiiistica: “reconhecer a diversidade de géneros textuais”
(EPF0O6D). Como contetido e desdobramento deste, a escola cita alguns textos com os quais
pretende trabalhar.

A escola E cita também dois marcos de aprendizagem que contemplam
habilidades sociolingiiisticas: 1) “produzir e compreender a linguagem oral em situagdes de
comunicagdo, considerando a realidade local”; “2) compreender e interpretar textos orais,
reconhecendo marcas tipicas da oralidade (...)”(EPF0O6D). Para a primeira habilidade citada,
como contetido a ser trabalhado, a escola apresenta a producio textual/compreensdo do texto
oral e escrito, enquanto que, no detalhamento desse conteiido, menciona a produgdo de
redacdo e sua andlise em sala de aula, bem como a identificacdo de personagens. Ja para o
segundo marco de aprendizagem, a escola repete 0 mesmo contetido do primeiro marco, e
como detalhamento, aborda a compreensdo das caracteristicas da linguagem oral.

A escola F também cita os mesmos marcos de aprendizagem que contemplam
habilidades sociolingiifsticas, citados pela escola A, e que foram transcritos dos RCB. Como
conteddo para desenvolver tais habilidades, a escola elenca: a) linguagem oral e escrita; b)
familiaridade com diferentes tipos e suportes de textos; c) valorizagdo da lingua materna
como instituicdo da soberania nacional e elemento de anseio do povo brasileiro. E no
detalhamento destes conteudos, entretanto, a escola descreve atividades de escuta de textos
para identificacdo das idéias conflitantes do autor; atividades de sinteses e resumos; e
atividades que possibilitem estabelecer relacdes entre textos.

Concluimos, portanto, que as escolas, ao colocarem aspectos ligados a variacéo
lingiiistica (habilidades sociolingiiisticas) na matriz curricular da 8* série, o fazem sem muita
ou nenhuma reflexido sobre o fendmeno. Embora citem habilidades, nao conseguem fazer a
devida correlacdo entre a habilidade, o conteido e o detalhamento do conteido a ser
trabalhado de modo a desenvolver essas habilidades nos alunos. H4, inclusive, em relacao ao
detalhamento do contetddo, a tendéncia em eleger contetidos de cunho meramente gramatical,
como referéncia para se trabalhar os marcos voltados para as habilidades sociolingiiisticas.

Ainda que em algumas escolas tenhamos encontrado algumas habilidades
sociolingiiisticas, sobretudo nos moldes dos RCB, ndo nos pareceu convincente de que as
mesmas tenham clareza da dimensdo do fendmeno da variacdo lingiiistica. A discrepancia
entre marco de aprendizagem, conteido programético e detalhamento desse conteudo, muitas

vezes de cunho meramente gramatical, demonstra essa auséncia de clareza e refor¢a uma



121

concepgdo estatica de lingua que vai de encontro a concepg¢do dindmica que subjaz a proposta

tanto dos PCN quanto dos RCB.

7.3. Coordenadores pedagégicos

A pesquisa com os coordenadores pedagdgicos partiu da compreensdo de que o
desempenho do coordenador pedagdgico, tanto no que diz respeito a sua pratica pedagdgica
quanto ao conhecimento que o mesmo demonstra ter do fendmeno da variacdo lingiiistica,
gera um conjunto de agdes que interagem e interferem no desempenho dos professores de
Lingua Portuguesa.

Através das entrevistas feitas, importava-nos observar, junto aos coordenadores,
trés pontos: pratica pedagdgica, percepcdo da variagdo lingiifstica e atitudes frente a variacao.
Para a andlise, como descrito a seguir, estabelecemos como parametro dois eixos: a pritica
pedagdgica e percepgdo sobre a variacdo lingiiistica. O detalhamento das questdes observadas

em cada um desses eixos pode ser visto a seguir, nos quadros 3 e 4:

Quadro 3. Sintese das questdes do roteiro da entrevista com os coordenadores, voltadas para

a pratica pedagdgica.

—Maiores Desafios

— Principais dificuldades

—Disciplinas que merecem maior acompanhamento

—Proposta Curricular (Processo de construgdo, base legal, definicdo dos conteiidos)
—Escolha do LD (Processo, critérios de escolha do LD de LP)

—Papel do Coordenador Pedagogico nessa escolha

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 4. Sintese das questdes do roteiro da entrevista com os coordenadores, voltadas para

a percepgao sobre variagdo lingiifstica

—Percep¢do da variacdo
—Atitude frente ao fenomeno da variagcdo (opinid@o sobre a fala dos alunos, sobre a fala
dos cearenses, sobre a fala de pessoas de outros lugares).

Fonte: elaborado pela autora
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7.3.1. Pratica Pedagoégica

Na andlise do primeiro ponto, pritica pedagdgica, dentre os desafios elencados
pelos coordenadores, os mais recorrentes sdo o desestimulo do professor e a dificuldade de

leva-lo a seguir a proposta pedagdgica da escola, conforme observa-se no exemplo a seguir:

O professor td desestimulado. E essa parte de convencer o professor... ndo sei se a
palavra é bem convencer, mas parte pra isso. Formar o professor e despertar que ele
trabalhe dentro de uma linha organizada, de uma linha direcionada... Que ele possa
ter uma postura adequada com o projeto politico da escola... porque na hora de fazer
o projeto politico saem coisas belissimas (...) todos participam, todo mundo fala...
mas aplicar no dia-a-dia, no vivenciar o combinado, ai ndo fazem... (COPF06A95)

A formagdo dos professores e a auséncia de formacdo continuada sdo colocadas

também pelos coordenadores como desafios. Vejamos:

(...) tem professores com 15 anos na casa, que ja hd muito tempo que nio passa por
uma qualifica¢do, que ndo passa por uma reciclagem... Eu detesto essa palavra...
Mas eu acho que € problema da formagao que deveria ser continua (...) Entdo muitas
vezes, pega tudo no Coordenador, a md qualidade, quando na verdade é o professor
que estd na sala de aula (...). (COPF06C)

Em se tratando das dificuldades por eles encontradas, as mais enfatizadas foram o
desinteresse da familia pelo aprendizado dos filhos, o desinteresse dos alunos em estudar, o
desrespeito dos alunos para com os professores e a auséncia de planejamento por parte dos
professores.

Quanto as disciplinas que merecem um maior acompanhamento, todos foram
uninimes em citar como mais criticas a Matematica e a Lingua Portuguesa, sendo que a

énfase recaia nesta dltima:

(...) se ndo tiver o Portugués o aluno ndo consegue entender a Filosofia, a Histéria, a
Matematica... Se vocé€ souber ler, interpretar e escrever, voc€ se sai bem em
Matematica, vocé se sai bem em todas as disciplinas. E o aluno... nés ainda temos
muitas falhas em Portugués. O aluno chega na 5 série, na 6" e até na 8 com muita
falha em leitura, em escrita. (COPF06B)

95 PN . . . . .
Os codigos citados para referenciar os coordenadores, nos exemplos citados, devem ser lidos da seguinte

forma: COPF = coordenador pedagégico de Fortaleza; 06 = ano da pesquisa; A = coordenador A (referéncia que
mantém consondncia com a escola pesquisada). Vale esclarecer que ao mencionarmos o coordenador, citamos
apenas a letra.
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Ja em relacdo a proposta curricular, quatro coordenadores (A, D, E, F) fizeram
mengdo aos RCB e aos PCN como a base legal utilizada no processo de constru¢ido da mesma.
Um dos coordenadores (B) mencionou apenas os PCN e um outro (C) apenas os RCB. E
importante destacar, entretanto, que, no geral, ha uma clareza por parte dos coordenadores de
que esses documentos oficiais devem ser referéncia e que devem ser consultados previamente
pelo coletivo responsdvel pela construgdo da proposta da escola.

A leitura desses documentos oficiais, contudo, parece ndo assegurar que OS
mesmos sejam referéncia quando da defini¢do dos contetidos a serem ministrados. Para 05
coordenadores (A, B, D, E, F) quem define os contetidos sdo os professores, a partir do livro
didético e de critérios pessoais. O coordenador B mencionou também a consulta aos PCN.
Apenas o coordenador C mencionou a utilizacdo dos PCN e dos RCB pelos professores
quando dessa definicao.

Isso nos sugere que os documentos parecem assumir um carater mais impositivo,
e nao chegam, de fato, a despertar o convencimento dos profissionais da escola para a
importancia de sua utilizacio e aplicabilidade. Nesse caso, o que a pesquisa nos mostra € que
quem de fato define a selecdo de conteddos da matriz curricular de LP sdo os professores
norteados pelo LD. Mesmo sendo consultados, os documentos oficiais parecem constituir
apenas pro-forma. E ainda que a proposta pedagdgica da escola contemple as orientagdes
oficiais, segundo a maioria dos coordenadores, os professores ndo costumam observa-la na
pratica.

Quanto a escolha do LD de LP, observa-se a repeticdo da ndo observancia aos
PCN e RCB. A escolha é coletiva e por area. Nenhum dos coordenadores mencionou que o
critério de andlise fosse a consonincia com tais documentos € nem com a proposta
pedagdgica da escola.

Segundo trés coordenadores (A, C, F),o critério inicial para a escolha do LD de
LP ¢é a leitura das resenhas do PNLD, enviadas pelo MEC. Nesse caso, embora se trate de
orientacdo oficial, ressaltamos que em nenhum momento os coordenadores destacaram os
PCN e RCB como material a ser consultado antes da decisdo por um ou outro LD de LP.

Para os demais coordenadores, os professores definem o LD com base na
“gramdtica contextualizada” ou “gramadtica ligada ao texto” (COPF06D) e de acordo com a
realidade dos alunos. Embora mencionem esses critérios, os coordenadores dao destaque a
pratica pessoal de cada professor como determinadora da escolha do LD. Nesse caso, ndo ha
menc¢do alguma as orientagdes dos documentos oficiais, nem a proposta da escola, como

podemos observar abaixo:
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(...) cada professor ja sabe o que € essencial pra cada ano, de cada disciplina e de
cada série, né? O que a 5" série tem que trabalhar prioritariamente, o que a 6* tem
que revisar e dar a mais... O que a 7* tem, o que a 8* tem, né? Eles ja t€m isso em
mente; todo professor j4 tem isso em mente. (COPF06B)

Quanto ao papel do coordenador pedagdgico na escolha do livro diddtico de LP,
percebemos que os coordenadores, no geral, ndo zelam para que o tipo de livro a ser escolhido
mantenha consonédncia com as orientagcdes dos documentos oficiais e com a proposta
pedagdgica da escola. Todos eles dizem que s6 acompanham o processo, mas ndo interferem
na escolha, pois a decisdo cabe ao professor de LP. Em alguns casos, quando acham que o
livro ndo € muito adequado, tentam sugerir, com muita diplomacia para ndo melindrar o
professor, que este examine melhor o livro antes de adotd-lo. Isso nos revela que falta
autoridade ao CP e uma maior clareza sobre o seu papel na conducdo dos processos
pedagdgicos na escola.

Para trés dos coordenadores (B, D, F), embora aleguem ndo ser formados em LP,
dizem que sugerem que os professores observem se os textos estdo de acordo com o nivel dos
alunos e se t&ém questdes de “gramdtica contextualizada”, ou seja, retiradas do texto. Nesse
caso, observa-se que o foco de atencdo sdo as questdes gramaticais, camufladas sob o rétulo
de contextualizada, e ndo se o livro estd de acordo com a proposta pedagdgica da escola.

Ao que nos parece, ha por parte dos coordenadores a crenca, ainda muito
expressiva, de que o aluno s6 terd competéncia lingiiistica se dominar as regras gramaticais,

conforme observamos no exemplo abaixo:

Em alguns livros a contextualizagdo € minima. Eles ndo aprofundam um pouco da
gramdtica para que o aluno possa entender a lingua. A gramética ndo faz o aluno
entender a lingua? (...) Af os professores querem que tenha mais gramdtica, querem
com certeza (...) Se o aluno entendesse algumas regras e a partir daf ele percebesse

z

que se deve falar assim, que se deve comunicar assim, que a regra é essa...
(COPFO06A)

Assim, observamos que o papel do coordenador ¢ um tanto passivo diante da
escolha do LD. Os coordenadores ndo articulam essa escolha aos documentos oficiais € nem a
proposta pedagdgica da escola. Quando acham conveniente fazer sugestdes em relagcdo ao
livro, estas vdao ao encontro de uma proposta de ensino de lingua pautado na gramatica.
Ademais, ao ter que usar de muita diplomacia para ndo melindrar os professores de LP,

obliteram a prépria fungo para a qual foram selecionados.
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7.3.2. Percepcao da variacao lingiiistica

O segundo ponto da andlise estd ligado as questdes referentes a percepcdo da
variagdo lingiifstica. Os resultados mostraram que os coordenadores percebem, no geral, a
existéncia dos empregos lingiiisticos variantes. Essa constatacdo ocorre em virtude da atengio
que eles demonstram dar aos tracos tipicos da fala ndo-padrio que consideram como fala
“errada”. A variacdo observada, embora sem reflexdo, no geral, é a fonolégica, como no

exemplo:

Mas se uma pessoa do interior fala uma palavra barrer € varrer. O aluno sabe que
barrer é varrer (...) Na escola a gente deve ter uma postura correta. Mas eu ndo
posso incriminar uma crianga que vem do interior... Vocé corrigir: “vocé ta falando
errado... Ndo!” Fala correto pra ver se ela procura se corrigir através de sua fala.
Fala correto pra ela... ela vai se adaptando. (COPFO6F)

Alguns coordenadores demonstram perceber também a variagdo morfossintdtica,
ao identificarem a auséncia de marcas de concordancia nominal e verbal nos enunciados,

como se observa nos exemplos a seguir:

(...) Mas os professores sempre estdo fazendo as devidas correcdes, principalmente
os professores de Portugués. Eles procuram mostrar pra eles como nds devemos
falar (...). Agora, quando eles falam assim, a gente ndo fala... € muito deselegante,
vocé chegar “as casa”... as casa ndo, as casas né? Entdo a gente tem que encontrar
uma forma: “serd que vocé td usando a concordancia certa? Repita. Repita o que
vocé falou... E engracado! Quando eles repetem, eles ja repetem corretamente... “as
casas”. Ha casos que eles falam errado... eles chegam, af eu digo: eu ndo entendi,
fale de novo. E eles falam correto. (COPF06D)

Entdo quando o aluno chega aqui e diz assim: - a gente vamo jogar. Eu digo: a
gente vamos? A gente vamos pra onde? (...) Entdo eles mesmo se corrigem. Eu acho
que ndo € humilhacdo. O aluno nio se sente diminuido por causa disso. (COPF06C)

Ainda em relacio a esse ponto € importante destacar que, para cinco
coordenadores, a fala ou é formal ou informal, ndo demonstrando ter clareza sobre os
diferentes niveis de formalidade a depender da modalidade oral ou escrita ou em fungdo das
exigéncias dos diversos dominios sociais. Além disso, os resultados ndo demonstraram que
esses agentes escolares tivessem reflexdo sobre as regras lingiiisticas varidveis (embora
percebam que a lingua varia); ndo percebem os fatores responsaveis pela variacdo lingiifstica
nos diversos componentes da lingua (fonético, 1éxico, morfoldgico, sintitico) e nem as

implicagdes dos fatores geograficos, historicos, socioldgicos e técnicos.
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A percepgdo dos coordenadores de que a lingua sofre variacdo estd circunscrita
aos mitos de que sé existe uma forma correta de falar, de que a fala correta é a que se
aproxima da escrita e de que a fala ndo-padrdo constitui um desvio lingiiistico. Em razdo
disso, o coordenador sente-se na obrigacdo de fazer a corre¢do on line da fala “errada” do

aluno.

7.3.3. Atitudes frente ao fendmeno da variacao lingiiistica

Neste ponto, procuramos identificar atitudes sociolingiiisticas dos coordenadores
pedagdgicos. Para tanto, focamos trés pontos: opinido sobre a fala dos alunos, sobre a fala do

cearense e sobre a fala de pessoas de outros lugares.

7.3.3.1. Opiniao sobre a fala dos alunos

Quanto a fala dos alunos, cinco coordenadores apontaram a giria como a principal
caracteristica da fala juvenil, que, segundo eles, configura-se como linguagem ‘“pobre”,
“errada” e revela a auséncia de leitura dos alunos. Um destes, inclusive, aponta as maes como
os responsdveis pela fala “errada” dos filhos, pois estes “repetem os mesmos erros de
portugués delas”. Para este coordenador, o convivio didrio com os alunos pode até leva-lo a

falar “errado” também, conforme demonstra em sua fala:

Eu as vezes, eu fico me corrigindo, assim... tenho medo de falar as vezes... porque a
gente convive tanto com quem fala errado... E o nosso sotaque ele é tdo cheio de
vicio, tdo cheio assim de palavrinhas, de termos engolidos... Sei 14! Af eu falo, mas
eu digo, na minha fung¢@o eu devo evitar, mas como é um hébito... Eu falo arrudiar,
mas o que é arrudiar? E dar uma volta... A minha filha fala: “mamde eu vou arrudiar
pela ali”... A eu digo que ela ndo deve falar assim (...). Eu acho que ela devia dizer
vou dar uma volta. Né? Nao é mais correto? (COPF06A)

Um outro coordenador diz chocar-se com a linguagem usada pelos alunos no
orkut, cheia de abreviagGes. E quando entra no orkut envia recadinhos para eles tudo “bem
escrito para ver se eles percebem a linguagem correta”, mas admite temer “pegar esses habitos

dos alunos” (COPF06D).



127

Dos coordenadores pesquisados, apenas 01 (C) classificou a fala dos alunos como
criativa, e representante legitima da dindmica da lingua, destacando a varia¢ao histdérica como
responsavel pelas mudangas no uso da lingua. Reconhece, contudo, que a maneira informal da
fala dos alunos leva o professor a falar também informalmente. Para esse coordenador os
professores de LP “usam uma lupa, condenam a fala do aluno e corrigem a fala dos outros
professores” (COPF06C). Ele, entretanto, ndo acha incorreto corrigir o aluno; o que condena é
a corre¢do na frente de outras pessoas.

Os coordenadores destacam, também, que a maneira de falar dos jovens, em suma,

costuma “agredir” alguns professores, sobretudo os professores de Lingua Portuguesa.

7. 3.3.2. Opiniao sobre a fala dos cearenses

No que se refere a fala do cearense, o foco da opinido dos coordenadores diz
respeito ao modo como o cearense fala: espontaneo, fala “cantando” e tem um vocabulério
rico. H4 um sentimento forte de territorialidade que leva os coordenadores a ndo dicotomizar
a fala cearense em “certa” e “errada” como fazem com a fala do aluno. Amenizam, inclusive,
na avaliacdo quando querem enfatizar a fala ndo-padrido: “linguajar com vicios”, “engole
muitas silabas e muitas palavras”, e, notoriamente, assumem uma postura lingiiistica menos
hostil do que a que assumem com o aluno. Isso nos causa certa estranheza em razio da ndo

correlacdo com as atitudes preconceituosas demonstradas quanto a fala do aluno.

7.3.3.3. Opiniao sobre a fala de pessoas de outros lugares

Em relagdo a fala de pessoas de outros lugares, hd uma atitude de admiragdo pelo
falar diferente. A fala do Sul do pafs, com seu sotaque e seu vocabuldrio, é caracterizada
como uma fala bonita por dois coordenadores (B, E). J4 os coordenadores (C, D, E e F),
entretanto, elegem a fala do maranhense como a mais “correta” do pais sem, contudo, saber
explicar o porqué dessa avalia¢do. E um coordenador (A) mencionou a fala do pernambucano
como parecida com a fala do cearense.

Mais uma vez observamos a auséncia de clareza sobre a variagdo lingiiistica e a

manuten¢do de mais um dos mitos de que a fala de uma regido € mais bonita que a de outra.
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7.3.4. Perfil dos coordenadores pedagégicos

Os resultados obtidos através das entrevistas foram correlacionados com o perfil
do coordenador para refletirmos sobre a seguinte questio: até que ponto a pouca clareza sobre
o fendmeno da variagdo ndo resulta do processo de formacdo do profissional? No quadro

abaixo, visualizaremos esse perfil:

Quadro 5: perfil dos coordenadores pedagdgicos

Tempo
Coordenador Nivel . Formacao inicial Pos-gr:j\dl.laga? Tem[.)o 2 na escola ~
Escolaridade (especializacao) magistério nessa funcao
(em anos)
A Superior Pedagogia Administracdo Escolar 21 06
B Superior Pedagogia Matemitica/Gestdo Escolar = 17 02
. Histéria . .
C Superior [Filosofia Filosofia 15 05
. Planejamento Educacional
D Superior Letras /Gestio Escolar 24 09
E Superior Pedagogia Gestao Escolar 20 06
F Superior Filosofia Planejamento Educacional 23 09

Fonte: Pesquisa direta

O perfil nos mostra que 03 (trés) coordenadores (A, B, E) tém formacao inicial
em Pedagogia; 02 (dois) em Filosofia (C, F), sendo que um destes (C) também tem formacgio
inicial em Historia; apenas 01(um) tem formagdo em Letras (D). A pds-graduagéo de cinco
dos coordenadores (A, B, D, E, F) € na area de gestdo escolar e apenas 01 (um) nio tem pos-
graduacgdo em gestdo (C). Dos 06 coordenadores, 01 (C) s6 tem graduagdo em area especifica
e outro (B), além da p6s-graduagdo em gestdo escolar, tem pds-graduacio em darea especifica,
no caso, Matematica. Todos t€m bastante tempo de magistério e um tempo razodvel de
Coordenagdo Pedagdgica na escola.

Os dados revelam que a formacdo desses profissionais tém impacto na
compreensdo sobre a variagdo lingiiistica. Até mesmo o coordenador formado em Letras, por
ter se formado antes da inclusdo da Sociolingiiistica no curriculo, ndo considera em seu

discurso os usos lingiiisticos varidveis.
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7.4. Professores de Lingua Portuguesa

Os resultados obtidos a partir das entrevistas junto aos professores foram
categorizados em cinco eixos: 1) formacao continuada, 2)proposta pedagogica da escola, 3)
pratica pedagdgica do professor, 4) variacdo Lingiiistica e 5) atitudes frente ao fendmeno da

varia¢gdo. Em cada eixo focamos os seguintes aspectos, conforme descritos a seguir:

Quadro 6. Sintese das questdes do roteiro da entrevista realizada com os professores

e Formagdo continuada do professor

® Proposta pedagogica da escola
-opinido sobre a proposta
-processo de construgdo
-critérios para defini¢do dos contetidos da matriz curricular de LP
-documentos norteadores
-importdncia do uso dos documentos
-processo de escolha do LD
-critérios de escolha

e Prdtica pedagogica do professor:
-principais dificuldades no ensino da lingua
-importdncia do LD de LP na prdtica pedagégica
-objetivos do ensino de LP na 8° série

® Variacdo Lingiiistica:
- Textos com diferentes niveis de formalidade
- Textos de diferentes dialetos
- Abordagem da gramdtica
- Nogades de fala “certa” e fala “errada”
- Mudanca lingiiistica

® Atitudes frente ao fenémeno da variagcdo:
-Opinido sobre a fala dos alunos
-Opinido sobre a fala das pessoas do bairro
-Opinido sobre a fala das pessoas de outros lugares
-Opinido sobre como os alunos encaram a fala dos professores

Fonte: elaborado pela autora
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7.4.1. Formacao continuada dos professores

Levando em conta que todos os professores pesquisados atuavam na area de LP,
buscamos identificar como tem se dado a formacdo continuada desses profissionais, com
vistas a observar se essa formagdo tem contemplado algumas das contribuigdes da
Sociolingiiistica, mais especificamente em relacdo a variagdo lingiiistica, objeto do nosso
trabalho.

Dos 06 (seis) professores pesquisados, 02 (dois) disseram que hd muito tempo ndo
fazem um curso de aperfeicoamento e que a Secretaria da Educag¢do tem dado poucas
oportunidades nesse campo, além do mais, os cursos, quando acontecem, acrescentam pouco
(A, D)%. 03 (trés) professores, entretanto, mencionaram ter feito algum curso de
aperfeicoamento nos dltimos anos (B, C, E). O professor B destacou o curso promovido pela
Fundagio Demécrito Rocha, e professor C citou os cursos feitos através da TV Escola” e o
curso Magister da UFC*, como tendo propiciado mudancas em sua pritica pedagdgica. A
partir destes cursos, este dltimo professor diz agir com mais critérios ao selecionar os textos,
propor atividades e selecionar o livro paradidatico.

Para um outro professor (D), a escolha pelo curso de aperfeicoamento deveria
ficar a critério pessoal, na drea em que o professor tivesse afinidade. Vale lembrar que este
professor, embora atuando em LP, ndo tem formag@o incial na 4rea e gostaria de fazer cursos
na sua drea inicial de formagao.

Um professor (E), também ndo formado em Letras, disse ter feito um curso que
muito contribuiu para ressignificar sua pratica; a partir de entdo, passou a desenvolver o
trabalho com base no texto.

A andlise desse ponto nos revela que a formagdo continuada (cursos de
aperfeicoamento) suscita algumas mudangas, ainda que incipientes, na pratica do professor de
LP. Cursos com maior qualidade e melhor planejamento por parte do 6rgdo estadual
responsével pela educacdo publica, certamente, teriam muito a contribuir com a mudancga de

rumo do ensino de LP no Estado.

% Ao nos referirmos ao professor usaremos a letra. Na referéncia dos exemplos usamos um cédigo mais
completo e que deve ser lido da seguinte forma: PROFLPFO06/ letra = PROFLPF (professor de lingua portuguesa
de Fortaleza; 06 = ano da pesquisa; letra = professor.

°7 Curso a distancia promovido pelo MEC.

% Curso de formagdo para professores promovido pela SEDUC em parceria com as Universidades Piblicas
UECE e UFC.
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7.4.2. Proposta pedagogica da escola na visao dos professores

Nesse eixo, os resultados mostram-nos, no geral, que, para os professores, a
proposta pedagdgica da escola estd mais para um documento exigido pela Secretaria da
Educacdo do que para um documento norteador da razdo de ser da escola. E embora o
processo de construcdo desse documento seja coletivo, o que se percebe, na fala dos
professores, € que eles ndo se véem responsdveis pela execugdo do que fora proposto pelo
coletivo escolar. H4 uma tendéncia a um trabalho individualizado desvinculado do projeto
politico pedagégico, conforme vemos no exemplo a seguir, de um professor que alega o nio

acompanhamento do trabalho do professor, por parte do coordenador pedagdgico:

Quando a Secretaria de Educagdo exige, ai, eles trazem... “Olhe, a Secretaria ta
pedindo pra gente fazer isso... vamos ver como a gente pode colocar...” mas na
prética, a gente trabalha cada um por si; eu acho que € por isso que eu acho que néo
td bom, ndo t4 funcionando legal. (PROFLPFO6F)

Para a defini¢cdo dos contetidos que compdem a matriz curricular, 04 (quatro)
professores mencionaram a leitura dos PCN como necessdria, embora tenham reconhecido
que fora disso, o documento é pouco consultado (A, B, D, E). E destes, apenas 03 (trés)
mencionaram também os RCB (C, D, E). 01(um) professor demonstrou muita inseguranca ao
tentar citar os PCN e os RCB (A). Todos os professores, entretanto, citaram o LD de LP como
o grande norteador da escolha dos conteidos de LP que compdem a matriz curricular de LP
da escola.

Ao que observamos, e parece nao pairar dividas sobre isso, o LD de LP, no caso
da presente pesquisa, ocupa um significativo espago na cultura da escola, atuando
decisivamente na regulacdo da pritica pedagédgica do professor, como na definicdo dos
conteddos a serem ministrados; na ordem em que estes devem ser trabalhados; nas atividades
a serem desenvolvidas; nos textos a serem lidos. Os resultados nos mostram também que os
demais documentos citados parecem ser utilizados apenas a titulo de cumprimento de
obrigacdes exigidas pelo sistema, pois apenas 02 (dois) professores salientaram a relevancia
da documentacio oficial no momento da defini¢do dos contetdos.

E quanto a escolha do LD de LP, todos os professores disseram que a escolha é
feita pelo coletivo de professores de LP. Os critérios de escolha mencionados sdo: textos

curtos, gramdtica contextualizada, livro com muito exercicio, textos de acordo com a
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realidade da escola e variedade de textos. Como exemplo, citamos uma das respostas de um

dos professores:

(...) eu acho que pela capa, por ter muito exercicio, porque € muito bom também,
porque tendo muito exercicio o aluno vai ficar muito preso, bem sentadinho, fazendo
a atividade, entendeu? Mas sé que esse livro que é adotado aqui, ele todo, ele pede
debate, todo ele pede um trabalho anterior do professor também (...) ele é assim,
para especialista em Lingiiistica. (PROFLPFO6E)

E oportuno destacar que ndo percebemos um critério de escolha do livro didético
de LP que pudesse remeter-nos a conclusdo de que questdes ligadas a Sociolingiiistica
pudessem estar sendo levadas em conta, pelos professores, na hora de escolherem o livro a ser

adotado da escola.

7.4.3. Pratica pedagogica do professor

No tocante a pratica pedagégica do professor de LP, observamos as principais
dificuldades enfrentadas no ensino de LP, como o LD de LP auxilia o professor na pratica
pedagdgica e quais os objetivos vislumbrados por ele para o ensino de LP na 8* série.

Dentre as dificuldades elencadas pelos professores temos: o ndo-prazer dos alunos
em relacdo a leitura; a auséncia de embasamento dos alunos; desinteresse destes em estudar;
auséncia de articulacdo entre os conteidos da 7* série e da 8%; os alunos nio gostarem de
gramatica; auséncia de acompanhamento dos filhos por parte da familia.

Um dos pontos, entretanto, que merece destaque e que constitui uma dificuldade
na visdo de 02 (dois) professores € o fato de o aluno escrever errado, falar “errado”, ndo ter o
dominio da norma culta e nem do contetido gramatical, além de ter um vocabulério pobre (E,

F). Vejamos o exemplo:

“E essa falta de (...) é escrever errado, falar errado... interpretar errado... E ndo ter o
dominio mesmo da norma culta, né? Como manda o figurino... O que a gente quer é
receber o aluno todo equipado ja, né? Pra gente dar sé o restante das oragdes
subordinadas; mas ele chega vazio de tudo na 8" série... Ele ndo tem dominio
gramatical e muito menos textual, ndo tem (...) E quando vocé bota numa prova,
marque somente a alternativa certa, ele diz: - professora, tem mais de uma?
(PROFLPFO6E)

Nesse caso, o trabalho com regras lingiifsticas varidveis ajudaria o professor
romper com o preconceito lingiifstico e, possivelmente, seria uma ferramenta importante para

uma nova pratica de ensino com vistas a superacdo das dificuldades do aluno em relagdo a
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essas questdes que ele proprio elenca, e a outras como, por exemplo, o fato de o aluno nio
gostar de gramdtica, ndo ter interesse em estudar.

Quanto ao questionamento sobre como o LD de LP ajuda na pratica pedagdgica
do professor, todos os professores disseram que o livro € imprescindivel, por ser o material de
uso continuo do aluno e por direcionar o trabalho em sala. Demonstram assim um auséncia de

consciéncia de sua autonomia pedagdgica, como nos mostra o exemplo a seguir:

Ajuda bastante. Ele direciona, né? (...) porque se ndo tivesse o LD eu ia ter que
pesquisar em vdrios livros e ia ficar uma coisa muito solta. Ai eu acompanho o
contetido programdtico... Se bem que existem LD que eles ndo colocam o contetdo
numa seqiiéncia, que eu pergunto: como é que eles fazem assim? (...) Ha livros que
comecgam pelas oragdes subordinadas quando o menino ndo viu ainda as oragdes
coordenadas. As vezes comeca do fim, prejudicando a seqiiéncia, né? Eu ja vi livro
que ja comecam das oracdes coordenadas, e faz aquela misturada... Aquela coisa,
né? (PROFLPFO6F).

E notdria, nesse exemplo, a importincia que o LD assume como o condutor do
que serd ensinado. Além do mais, a opinido do professor é reveladora de uma prética de
ensino da lingua ainda centrada na gramdtica tradicional.

No tocante aos objetivos do ensino de lingua portuguesa na 8* série, na visao dos
professores, temos, em sintese, o seguinte: levar o aluno a dominar os contetidos; a interpretar
textos; a aquisicdo da leitura e produgdo de textos; a fazer uma boa andlise do texto e a
dominar os principios gramaticais.

O exemplo a seguir mostra bem como o professor percebe os objetivos do ensino

de LP na 8° série:

Pra mim, eles t&ém que sair da 8" lendo e escrevendo corretamente, sabe? (...) Quando
vocé ta ensinando a gramatica, trabalhando a leitura, trabalhando a escrita,
automaticamente quando ele escrever uma redacdo ele vai saber colocar a forma
verbal, né? Poxa, a forma verbal... E terrivel quando vocé percebe que eles ndo
aprenderam, certo? (...) Teve uma época dessa, vocé terminando o ano e eles falando
assim: - professora, nés t€m que fazer esse trabalho? Af vocé morre! — Poxa,
trabalhei tanto... Entdo essa questdo, a leitura e a escrita, principalmente... Eles
sairem lendo e escrevendo, corretamente... Pontuando, usando o verbo, fazendo a
concordancia verbal... eu acho que isso € essencial porque todas as outras coisas, eu
acredito, na minha maneira de ver, eles vido ver no Ensino Médio, certo?
(PROFLPF06D)

Dadas as dificuldades elencadas pelos professores, cremos que o trabalho com a
variagdo lingiiistica, poderia minimizar algumas das angustias expressas pelos docentes

quanto a aprendizagem de regras gramaticais. Uma atividade, certamente, mais producente e
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mais significativa para os alunos seria contrastar as regras da norma padrdo com as regras

gramaticais do dialeto por eles utilizado.

7.4.4. Percepcao da variacao lingiiistica

Com o intuito de facilitar a interpretagdo dos resultados nesse eixo, foco de nosso
trabalho, procuramos identificar os saberes dos professores de LP acerca da variacdo
lingiiistica, através das questdes descritas abaixo voltadas para a pritica em sala e para a

identificacdo de atitudes do professor de LP frente a variagéo.

7.4.4.1. Textos com diferentes niveis de formalidade

Em relacdo a esse topico, os resultados revelaram que hd pouca clareza sobre o
que sejam diferentes niveis de formalidade. Para 04 (quatro) professores, a questdo é
entendida como diferentes géneros textuais. E, ainda assim, hé certa confusio entre géneros
textuais e diferentes portadores (suportes) de texto.

Ja 01 (um) professor diz trabalhar os diferentes niveis de formalidade porque o
LD traz essa orientacdo. SO que, para ele, a linguagem ou é formal ou informal, nio
conseguindo visualizar os niveis de formalidade dispostos num continuum, como sugere
Bortoni-Ricardo (2004).

E, por fim, um dltimo professor associa linguagem formal a linguagem padrio,

demonstrando uma “leitura” de que tudo que é formal € padrio e culto. Vejamos o exemplo:

(...) geralmente eu peco que eles passem para a linguagem formal (...) Eu ja trabalhei
com texto de Patativa onde os alunos fizeram a tradugdo da letra para a linguagem
formal. Eu achei interessante porque ali mostra a fala do Patativa do Assaré, 14 do
interior; é uma variedade da linguagem, e onde eles podem ver como ¢ a linguagem
informal, mas que eles podem passar para a linguagem formal (...) (PROFLPF06A).

Embora o professor desenvolva um trabalho contrastando o dialeto rural com o
dialeto urbano, ele demonstra uma certa confusdo ao apresentar a linguagem informal como

sindnimo de dialeto rural e a linguagem formal como sindnimo de linguagem padrao.
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Assim sendo, em relag@o a esse ponto, concluimos que, para os professores essa
nio € uma questdo clara. Eles ndo distinguem com facilidade a diferenca entre diferentes
niveis de formalidade e diferentes gé€neros textuais e /ou portadores de texto. E também
apresentam a linguagem informal como sindnimo de dialeto rural e a linguagem formal
como equivalente a linguagem socialmente de prestigio. Isso nos revela que a formacgio
profissional inicial e/ou continuada desses profissionais deve contemplar as discussdes acerca

dos postulados sociolingiiisticos.

7.4.4.2. Textos de diferentes dialetos

Em relagdo ao questionamento sobre o trabalho com textos de diferentes dialetos,
01 (um) dos professores (B) refere-se a diferenca entre linguagem urbana e rural. Vejamos o

exemplo:

Olha, a gente até aborda... Assim mais na linguagem informal, que é quando a gente
vai trabalhar, porque para encontrar um texto assim, com essas linguagens, assim, é
um pouco dificil mesmo... O livro ndo traz, né? Mas o que € informado, por
exemplo, é o seguinte: que se eu que estou, estudo aqui na capital e de repente eu
vou passar uma temporada no interior mais longinquo, quando chegar 14, saber
respeitar essa diferenca... Por exemplo, vai conversar com uma pessoa € a pessoa
pronunciar uma palavra que ndo seja pra gente na linguagem formal correta, ele ndo
td corrigindo, ta entendendo? (PROFLPF06B)

02 (dois) outros professores admitiram ainda ndo ter realizado nenhum trabalho
nessa perspectiva (C, D). O professor C, que demonstra compreender a questdo, justifica-se,
alegando nao ter tempo para pesquisar os diversos textos, pois trabalha duzentas horas/aula;
enquanto que o professor D assume nunca ter trabalho a linguagem com esse objetivo e
menciona ja ter trabalhado cordel, “mas sem fazer paralelo com outras linguagens”
(PROFLPF06D).

02 (dois) professores dizem realizar trabalhos nesse sentido. Um deles, contudo,
refere-se aos diferentes dialetos atrelando-os a questdo da formalidade de forma polarizada
(fala formal ou informal); e acrescenta ser um modo de falar diferente, ter vocabulario
diferente (A). J4 o outro professor (E) trata de estrangeirismos, como podemos observar no

exemplo:

(...) Trabalhamos também. A gente trabalha... Porque no SPAECE também tem

dizendo o que € preciso. No préprio LD também tem (...) O que é a linguagem
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americanizada, né? Como se diz, as palavras simples, vamos supor... Aqui a gente
trabalha com “piercing”, a gente trabalha com palavra como outdoor, Mcdonald, né?
A gente v€... no proprio livro vem, falando quem é contra, quem € a favor... Assim
da lingua portuguesa cheia de linguagem estrangeira (...) (PROFLPFOGE).

Assim, os resultados nos mostraram que os professores nao t€m trabalhado com
textos de diferentes dialetos em suas aulas. E mais: que eles ndo demonstram clareza sobre os
diferentes dialetos, nem se ddo conta de que eles proprios utilizam seus dialetos, ao menos,

nas situacdes de informalidade.

7.4.4.3. Abordagem da gramatica

O questionamento sobre como o professor aborda a gramdtica em sala de aula,
realizado através da pesquisa, mostrou-nos que todos os professores assumem trabalhar a
gramdtica contextualizada. Essa concepg¢do, contudo, parece-nos camuflar a real pratica dos
professores: o texto como pretexto para o ensino da gramdtica da frase, como ja assinalava

Cereja (2002). Vejamos os exemplos da fala dos professores:

Eu ndo abro mio de trabalhar a gramatica. Eu acho que vai esvaziar a LP se o
professor achar que trabalhar a LP é s6 compreensio de texto. E também... a partir
do texto, a partir da contextualizacdo, da visdo de mundo, da interpretacdo, da
compreensdo, mas sO para avisar até chegar ao estudo gramatical. (PROFLPF06C)

Trabalho o texto e reservo todo aquele tempo para interpretacdo de texto tal e tal...
Depois eu abordo a gramdtica que eu ja tinha planejado, objetivado naquela
gramdtica que eu quero abordar dentro do texto... Mas assim, usando a linguagem do
texto, as frases, certo? As palavras e tal... A eu vou trazendo para aquela gramatica
que eu quero apresentar pra eles, certo? Af eu vou dizendo, vamos ver: quais sdo os
verbos que tém nesse texto? Af eles... Vocé tem o conhecimento, né? E aquele que
nio tem a gente vai colocando. O verbo ele tem, ele traz a acdo... e vocé vai
colocando... De que forma vocé vai encontrar o verbo dentro do texto, certo? Aquela
palavra que te indica uma ac@o, um estado e tal... Af vocé vai exercitando... Esses
verbos aqui eles denominam uma ag@o, entdo nds vamos relaciond-los... Tire de
dentro do texto. Af depois vocé vai trabalhar... Se vocé quiser trabalhar os tempos
verbais, as conjungdes, ou seja, cada coisa que vocé vai querer, af vocé vai tirando
dali; vocé vai saindo do texto com aquelas palavras, ai vocé comeca introduzindo a
gramdtica daquela forma... Contextualizada. (PROFLPF06D)

A gramitica, seguindo a nossa proposta pedagdgica, segundo também o LD que nds
utilizamos, nds trabalhamos, é a gramadtica textual, sempre procurando de acordo
com o que vai aparecendo, por exemplo... as oracdes coordenadas e subordinadas ...
Sempre procurando no texto e embora os exercicios que aparecem no livro ndo
tenham muito a ver com textos, mas sempre a gente volta pra procurar conjuncao,

buscando encontrar no texto uma ora¢do coordenada, uma oracdo subordinada...
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dessa forma! As vezes relacionado com o texto, as vezes ndo t4 tdo contextualizado.
(PROFLPF06A)

Olha, a parte da gramdtica € assim... Dentro do texto. O livro (...) ele traz a parte
gramatical, como se o aluno ja tivesse todo o dominio... Af a gente (...) nés os
professores que estamos trabalhando com o livro, a gente tem que trabalhar a
gramdtica através da nossa fala... Faz a pesquisa dos pontos da gramadtica, porque o
livro ndo traz direito, af depois a gente manda o aluno localizar dentro do texto
aquilo que a gente quer da gramitica. O que é gramdtica textualizada... Mas é muito
dificil! A gente além de trabalhar o texto ainda tem que procurar as coisa’ da
gramitica... Ele ndo vem explicando como trabalhar a gramdtica. Mas por que tem
que procurar? Tem que procurar, sabe por qué? Porque a gramdtica ela é... Nao é
que ela seja importante... Ela é importante. E que ela vai direcionar o aluno a falar
bem, a escrever bem, a se comunicar bem. Que a gente ndo pode ver o aluno dizer
“ndo cabeu”; mas se ele ndo souber conjugar o verbo, ele vai dizer “néo cabeu”. Af o
pessoal vai mangar dele... A gramdtica ajuda a gente também a nos relacionar de
maneira mais eficiente. Nao é que ela seja a coisa principal, né? (PROFLPFO6E)

Nossa conclusido em relagdo a esse topico, a partir dos resultados, € que ensinar
gramdtica de forma contextualizada estd mais para um modismo do que para um ensino de
gramdtica com valor funcional, em que o texto deveria ser tomado como unidade de sentido.
Os professores apresentam os textos e dos mesmos retiram fragmentos lingiiisticos que ndo
vao além do horizonte da frase. Nao ha uma reflexdo gramatical integrada a leitura que, de
fato, possa estimular o aluno a aprender a regra gramatical e a perceber que este aprendizado
poderd contribuir para a qualidade de suas préticas discursivas.

A énfase dos professores recai sobre uma pratica comum: o ensino da gramaética
“contextualizado”, o que ndo contempla os diferentes usudrios, nem os diversos contextos de
uso da lingua. A tal “gramadtica contextualizada” é o caminho possivel para que o aluno fale
“melhor” e escreva melhor, conforme os professores.

Niao obstante o resultado, ndo somos de todo pessimistas. Essa relevincia que o
texto assume junto aos professores advém das contribuicdes dos estudos lingiiisticos e
sociolingiiisticos, trazidas quer através das concepgdes veiculadas pelos livros diddticos, quer
através da formacdo incial ou continuada, quer através de leituras dos documentos oficiais. E
isto demonstra, no minimo, que o professor percebe que ha uma necessidade de ressignificar
as praticas do ensino de lingua; o grande desafio, talvez, seja o como fazer essa
ressignifica¢do; o professor ainda ndo tem a devida seguranca tedrica e metodoldgica para

promover €ssa mudanga.

99 -~ . . ..
Na transcri¢do das entrevistas, mantivemos a forma como os sujeitos falaram.
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7.4.4.4. Nocoes de fala “certa” e fala “errada”

Nesta parte da pesquisa, o resultado do diagnéstico nos mostrou que nenhum dos
professores assumiu abertamente trabalhar na perspectiva dicotomica de fala “certa” x fala
“errada”. A motivacdo para tanto estd ligada ao entendimento do professor de que o aluno ndo
deve ser constrangido. Tal entendimento, no entanto, ndo modifica a pratica do professor, que
acaba por deixar transparecer em seu discurso a prevaléncia do mito da fala “certa” e fala
(3 2 . s . .

errada”, quando se trata dos usos lingiifsticos variantes, como podemos observar no

exemplo:

Assim... A nocdo de certo e errado pra gente que trabalha com os jovens nessa faixa
de 7* e 8" é complicada porque... Na maioria das vezes, pros jovens o que td certo é o
que é errado, né: E... Por exemplo... Deixa eu ver.. Uma vez ou outra uma
prontncia incorreta e ndo dizer... - oh, a palavra t4 errada, ndo... a palavra... Eu
apenas pronuncio correto. Eu nunca digo pra ele, “essa palavra t4 errada, ndo é
assim”. Eu pronuncio a palavra correta (...) pra poder ndo chocar... Deixa eu arranjar
uma aqui (...) nés vai; nés vamos, né? (PROFLPF06B)

Para um dos professores pesquisados (D), que diz ndo enfatizar a fala “certa”x
“errada”, a maneira como aborda a linguagem é mostrando para os alunos que existe uma
forma culta x forma do cotidiano. A forma culta ele atribui a eventos de escrita e a forma do

cotidiano a eventos de oralidade:

A gente coloca a forma culta e a forma do cotidiano, a fala do dia-a-dia, certo?
Porque nés podemos e principalmente a gente faz é... Divide assim, €... A fala do
cotidiano € aquela fala do dia-a-dia. (...) é a linguagem oral, € a nossa fala... E
quando a gente escreve, ¢ que a gente tem que se preocupar mais com as formas
verbais, com as combinagdes das palavras, tudo... vai tudo pro plural (...) Mas nds
nao falamos na forma certa e na errada... Nao € certa, nem errada, é a culta e a do
cotidiano (...) porque eu acho que ndo tem o certo, na verdade, ndo tem o errado, né?
Cada um tem a sua cultura, com a sua linguagem, entdo a gente quer mostrar que
existe a forma culta, mas ndo necessariamente tem que dizer que a dele ta errada.
(PROFLPF06D)

Ha4, nesse exemplo, uma compreensdo incipiente de que ndo existe fala certa e fala
errada, muito embora o professor demonstre alguns equivocos relativos a distin¢do entre
eventos de oralidade e de escrita, desprezando aquelas situacdes de oralidade em que o falante
necessita de uma fala monitorada.

Para um outro professor (E), que também diz ndo abordar a fala “certa” e fala
“errada”, a &nfase recai sobre o que falar de acordo com a situagdo, embora, incoerentemente,

sem dar-se conta de que, na verdade, homologa o mito em tela:
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Ah, ndo! Néo falo em certo nem em errado... A gente trabalha assim a dindmica: o
que eu ndo devo dizer, o que eu devo dizer... Em que horas eu posso dizer essa
linguagem, que horas eu posso... Falar errado, que horas eu posso falar certo? Seria
numa prova oral ou entdo mesmo escrita... Vocé ndo vai escrever errado porque
sendo vocé vai ser reprovado. E cobrado a maneira correta. (PROFLPFOGE)

Ja um outro professor (C) diz que ndo aborda a fala nessa perspectiva, pois
considera toda fala como correta: “uma estd de acordo com a norma padrido da lingua, a
linguagem formal, e a outra ndo estd, mas ndo impede de que a pessoa seja compreendida”
(PROFLPFO06C). E mais uma vez, neste topico, vemos o entendimento dos niveis de
formalidade de forma polarizada.

Um outro professor (F) também diz ndo abordar a fala como certa ou errada. Mas
diz que corrige a fala do aluno utilizando-se da estratégia de repetir a forma “correta” para
que o aluno perceba e se auto-corrija.

No préximo exemplo, o professor ndo despreza a variedade lingiifstica do aluno.

Vejamos:

Nio... Eu sempre procuro mostrar que ¢ uma maneira diferente de falar... € uma
outra variedade, mas que todos nds devemos seguir a norma padrdo, na escrita
principalmente, ndo é? Mas quanto a entonagdo de voz que alguém usa ndo significa
que td errado. O que eu procuro, as vezes... Por aqui nos alunos... Concordancia
verbal, concordancias nominais... Eu acho que é geral no Brasil... Ndo fazer a
concordancia... nés trabalhamo, as menina... Entdo acontece muito entre os jovens e
eles transcrevem isso pra escrita (...) Af eu digo pra eles que segundo a norma culta,
aquilo que é exigido no mercado de trabalho, que a sociedade exige, ele tem que
aprender na escola, essa outra linguagem diferente usada em casa, usada com os
amigos, mas que ele tem que aprender a outra variedade que € a variedade mais
formal pra poder utilizar no trabalho e... Os meios de comunicagdo trazem a
linguagem formal, entdo € o tipo de linguagem que ele tem de aprender. E aquela
que ele traz de casa vai continuar usando, mas também tem que saber esta que €
ensinada na escola que vai servir pro futuro dele... No trabalho. (PROFLPF06A)

Grosso modo, o exemplo citado é portador de algumas percepcdes sobre variacio,
sobretudo, no que se refere a adequagdo da linguagem ao contexto de uso. Nossa ressalva,
porém, ao enfoque desse professor diz respeito a reducdo da necessidade do aprendizado da
norma padrio aos ditames do mercado de trabalho, desprezando os demais dominios sociais
em que o aluno podera precisar fazer uso do padrio socialmente aceito.

Como conclusdo desse ponto, percebemos que, apesar de os professores nao terem
admitido que abordam a linguagem como fala “certa” e fala “errada”, suas praticas docentes

sao reveladoras de que hd uma concepgdo implicita de uma fala melhor que a outra.
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7.4.4.5. Mudanga lingiiistica

O outro aspecto que foi observado diz respeito & mudanca lingiiistica. A pouca
compreensdo da maioria dos professores pesquisados em relagdo ao fendmeno da variagdo é
alinhada a pouca compreensdo sobre mudanga lingiiistica. A maneira como os professores
explicam aos alunos a diferencga entre a fala dos mais velhos e o modo de falar da juventude
pareceu-nos ndo ter assento na compreensdo das motivagdes sociolingiifsticas.

Sem conseguir fazer uma ligacdo de forma mais clara com os fatores
extralingiiisticos e/ou lingiifsticos responséaveis por essa diferenca e, conseqiientemente, pela
mudanca, um dos professores pesquisados (A), ainda que reconhecendo que existe a
variedade lingiiistica e mencionando a pouca escolaridade, explica a diferenca pautada pelo
entendimento de que os mais velhos devem ser respeitados, e, por conseguinte, sua fala

também.

Eu tenho uma turma a noite que € bastante heterogé€nea, t€m jovens e tém adultos.E
os adultos € na faixa etdria de 50 anos e os jovens na faixa etdria de 16. E tem uma
senhora que quando ela ndo entende a matéria, ela diz “eu ndo intindi nada”. Af os
mais jovens, geralmente, ficam repetindo o que ela falou... uma maneira de rir. E
tem outro aluno que é na mesma faixa etdria dessa senhora; ele diz: “hoje tem
reunido de lidere de crasse”. Entdo eu percebo que eles vieram pra escola um pouco
mais tarde e ta prevalecendo a linguagem que eles ainda trouxeram 14 do interior.
(...) Mas os mais jovens usam uma linguagem... essa gente jd escuta a TV, e eles ndo
tem esse tipo de fala (rs); entdo € o jeito trabalhar textos que fale sobre a variedade
lingtifstica para que eles ndo discriminem as pessoas que tem essa maneira de falar.
(...) Eu falo pra eles: pessoal tem que respeitar a maneira de cada um falar. Se vocé
fala sua giria e se sente bem, vamos deixar também o colega falar da maneira dele,
do jeito que se sente bem! (PROFLPF06A)

Um amadurecimento tedrico acerca da metodologia de andlise sugerida por
Bortoni-Ricardo (2004), em que a autora situa os diversos falares brasileiros ao longo de um
continuum de urbanizacdo, traria contribui¢cdes mais consistentes a esse professor, quando de
suas explicacdes em sala de aula.

02 (dois) outros professores, também, justificam aos alunos a diferenca entre a
fala dos mais velhos e a dos mais jovens apelando para o respeito a fala dos mais velhos pelo
fato de serem idosos ( B e C). Um destes (C) mencionou a dimensao histérica da mudancga,
denominando a fala dos mais velhos como uma fala que tem histdria e a fala dos mais jovens
como uma fala representante da dindmica da lingua. Para explicar isso aos alunos, ele faz uso
do contraste entre as palavras utilizadas hoje com as utilizadas em décadas passadas,

conforme nos mostra:
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A fala dos mais velhos seria uma fala que tem histdria, que deve ser valorizada. E a
fala dos mais jovens, ela retrata a dindmica da lingua: avango, modificacdes. Entio
ambas devem ser valorizadas. Por que ndo conhecer quais palavras eram usadas na
década de 70, ou 50, ou 80, ou 90? Como € que nds estamos falando agora? Por
exemplo, na infincia era colant, hoje em dia € bari... Eles até brincam. Gigolete, na
infancia, hoje em dia é chamado de tiara (...) (PROFLPF06C).

Ha também explica¢do sobre a mudanga lingiiistica que demonstra auséncia de
clareza sobre o fendnemo e ainda reproduz o mito de que uma fala é melhor que a outra, como

podemos observar no posicionamento de um dos professores pesquisados:

(...) porque € de acordo com a época. Tem época que eles... a pessoa que mora no
interior, a pessoa que nido sabe ler nem escrever, elas podem até errar mais do que a
gente que tem letramento, né? Porque nds temos o letramento na escola. Entdo a
gente tem que pegar essa linguagem tida como corriqueira e trazer para a linguagem
formal, quer dizer, hd a transformacdo do que era banal e trazer p’uma coisa mais
elitizada. Porque a linguagem ¢é elitizada, vocé sabe, a linguagem exigida ¢ elitizada.
(PROFLPFO6E).

J4a para um outro professor (F) a mudanga se explica em termos de linguagem
formal e informal. Os mais velhos tem experiéncia, ja passaram pela adolescéncia, falam
formalmente; a juventude usa uma linguagem informal porque dialoga com pessoas da mesma
idade.

E, por fim, para outro professor (D), a mudanca € percebida como fala
ultrapassada e diz que “os alunos ndo perdoam as palavras obsoletas ditas pelo professor”
(PROFLPFO06D). Nesse exemplo, bem visualizamos que uma abordagem pedagdgica acerca
do fendmeno da mudanca lingiiistica poderia contribuir de forma significativa para mudar

essa atitude dos alunos.

7.4.5. Atitudes frente ao fenomeno da variacio lingiiistica

N

Neste topico, o foco de nossa observagdo sdo as atitudes dos professores frente a
variagdo lingiifstica. Para tanto, a pesquisa intentou conhecer a opinido destes em relacdo a
fala dos alunos, a de pessoas do bairro em que a escola esta situada, a fala dos cearenses, a de
pessoas de outros lugares, e a opinido sobre como os alunos encaram a fala dos professores,

como descrito nos sub-tépicos a seguir.
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7.4.5.1. Opinido sobre a fala dos alunos

Em relacfo a esse ponto ha certa convergéncia de opinido dos professores sobre a
fala dos alunos. 01 (um) dos professores diz que essa fala “representa a liberdade de
expressdo e mostra a dindmica da lingua” (PRPFLPFO6C). Para um outro (A), a fala do aluno
€ informal, “cheia de palavrdes”, mas ndo vé como algo negativo, embora admita que quando
acha que o aluno estd falando de forma inadequada ndo deixa de chamar-lhe a atencdo.

Na visdo de dois outros professores (B, D), o ponto marcante da fala do aluno e do
jovem como um todo é o uso exacerbado de girias. Embora advoguem que essa fala merece

respeito, um deles é categdrico ao falar sobre isso:

(...) o que caracteriza é essa modernidade tdo desenfreada, muitas girias né? Que
eles... Sei 14! Sem compromisso, sem responsabilidade... Sem compromisso com a
LP... Eles nio estdo nem ai. E tanto que a gente vé na internet o que eles escrevem...
Beijo € bjo, vocé € vc... Af eles comecam a usar cédigos (...) tdo préprios deles,
certo? (...) sem querer ter certeza se td certo ou ndo... Ndo tdo nem ai! (...) o
importante € se comunicar de qualquer jeito (...) Assim... Por mais moderna que a
gente queria ser, né? Porque as vezes a gente nem €, mas a gente quer ser pra poder
acompanha-los, né? (...) Mas as vezes choca porque vocé... Quer que eles facam
aquilo... Eles podem até brincar com a linguagem, mas eles deveriam saber o
correto, entendeu? (PROFLPF06D)

No exemplo citado, vemos a tentativa do professor em usar a linguagem tipica do
publico jovem como estratégia para aproximar-se dos alunos. O esfor¢co do professor, no
entanto, cai por terra diante da pouca clareza que o mesmo demonstra ter quanto ao género
textual chat'”’, cuja principal caracteristica sdo as acomodacdes ortogréficas feitas pelo
usudrio no ambiente digital. Para esse professor o modo como o aluno escreve na internet é
uma “agressdo a lingua portuguesa”. H4, nesse caso, desconhecimento da variacdo diamésica,
como descrita por Ilari e Basso (2006).

A ndo compreensdo da variacdo lingiifstica gera interpretacdes equivocadas dos
estudos lingiiisticos. Observamos isso na fala de um dos pesquisados, quando da avaliacdo da

fala do aluno:

Olha, a fala dos alunos, jovens... Dizem até 14... Os especialistas em Lingiiistica
que... a gente pode falar errado, a gente pode falar tudo, mas que haja comunicacao.
Mas como a gente tem que trabalhar para o publico também (...) vai ter que tentar

10 §obre esse género ver o texto Internet & Ensino, de Aratjo, Julio César. In: Vida e Educacio: a revista da
educacdo bdsica. Publicagdo da UNDIME - CE, ano 4, n° 13.
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um trabalho, vai ter que tentar emprego, vocé sente que € necessario uma linguagem
formal também. Existe essa linguagem formal, porque informal € a corriqueira do
dia-a-dia, né? Até mesmo na sala de aula, aqui mesmo, a gente td falando a
corriqueira pra eles entender melhor, mas a formal tem de ser bem assegurada.
(PROFLPFO6E)

A avaliacdo de que a fala do aluno expressa auséncia de conhecimento da lingua,
sendo portanto uma fala “errada”, externa a visdo de um outro professor pesquisado,
sobretudo em relagcdo a variacdo fonoldgica. Demonstra, entretanto, que visualiza a relagdo

entre lingua e sociedade, a0 mencionar o impacto da comunidade na fala do aluno:

De um modo geral, os jovens, a fala deles é mais coloquial. De acordo com as
normas gramaticais, a impressdo que da é que eles ndo tém nem conhecimento da
lingua. Usam muitas girias, expressoes... Assim... Idiomdticas que as vezes eu ndo
sei nem o que significa. Eu fico assim abismada (...) Uma das palavras que os alunos
daqui utilizam é o “truxe”. “Eu truxe”. E eu... € a maioria, sabe... Meu Deus! Eu
corrijo... Af eles dizem assim: - d4 no mesmo. Sabe? Quando eles falam errado que
eu corrijo: - professora, d4 no mesmo. “Eu se lembro”... E assim... E triste! Mas é a
realidade. (...) eu acho terrivel. Eles falam assim pelo convivio familiar, mesmo.
Eles utilizam as expressdes de acordo com o meio social, né? No qual eles estdo
inseridos. Mas eu ndo concordo porque eles vao precisar mais tarde, né? Eles ndo
vao se comunicar s6 com o pessoal do bairro deles, com os colegas deles... Eles vio
precisar passar por uma entrevista, vao precisar se empregar... Por causa disso, né?
Eles podem no futuro ndo conseguir um bom emprego, né? (PROFLPFO6F)

Em sintese, podemos dizer, em relacio a opinido dos professores sobre a fala dos
alunos, que todos desejam que seus alunos dominem o padrdo socialmente aceito, pois isso
lhes trard um leque de oportunidades sociais. H4, por parte dos professores, um notdrio
sentimento de afetividade para com o aluno. Eles querem assegurar que o aluno tenha um
bom futuro profissional. Esse sentimento, contudo, ndo camufla a valoracdo negativa que

fazem do modo como falam os educandos.

7.4.5.2. Opinido sobre a fala das pessoas do bairro

Em relacdo a esse ponto, o que nos chamou mais aten¢do foi o fato de os
professores, embora emitindo uma opinido sobre essa fala, ndo valorarem tio negativamente a
fala das pessoas do bairro, e nem enfatizarem o mito fala “certa” x fala “errada”. E como se
ndo houvesse, por parte deles, a necessidade de fazer intervencdo nessa linguagem, como,

categoricamente, o fazem com a fala dos alunos.
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Para 01 (um) dos professores (A), as pessoas do bairro ndo sabem “diferenciar que
tipo de linguagem usar com determinada pessoa e em determinado ambiente”
(PROFLPFO06A) e falam muito alto. Um outro professor (B) acha que as pessoas do bairro
“ndo fazem muito uso” do que considera incorreto na LP; diz que talvez, observe assim
porque ndo tem envolvimento com a comunidade. Ja para outro professor (C), o que a fala das
pessoas do bairro expressa tem a ver com a cultura delas. O modo desrespeitoso com que os
pais tratam os filhos foi o ponto de destaque dado por um professor (D). Um quinto professor
(E) diz que as pessoas do bairro falam de forma informal e que, mesmo falando “errado”,
todos as compreendem. E por fim, o sexto professor pesquisado diz que as pessoas falam uma
linguagem coloquial e fazem uso abusivo da pornografia (F).

Nenhum deles, porém, disse sentir-se irritado com a fala das pessoas. Ha,
notoriamente, uma aceitabilidade maior, por parte desses professores, da fala das pessoas do

entorno social da escola.

7.4.5.3. Opiniao sobre a fala dos cearenses

Quanto a fala dos cearenses, os professores, em sua maioria, disseram que é uma
fala normal, criativa e que o povo cearense fala cantando.

Na observacdo de um dos professores, hd um certo tom de deboche na linguagem
do cearense, o que pode ser percebido em expressdes como “né mulher?” (PRPFLPF0O6A).
Para um outro professor (C), “o cearense ndo tem mais vergonha de seu sotaque, do seu
vocabuldrio e assume a variagdo dialética” (PROFLPF06C), mostrando que hid mudancas
histéricas que vém ocorrendo com a fala dos cearenses. Um outro professor (D) diz achar
interessante a fala cearense e a nomeia de cearensés. Esse mesmo sentimento € partilhado por
um outro professor (B), que acrescenta a fala cearense a caracteristica de criativa.

Para um outro professor (E), a fala cearense € interessante, divertida, mas condena
0 uso excessivo de palavroes e de girias, pois, segundo ele, torna a linguagem pouco criativa.
O 6° professor pesquisado, embora admire o falar cearense, classifica essa fala como
coloquial e também critica o uso abusivo que o cearense faz de palavras pornogréficas.

Em suma, o que observamos, nesse ponto, é que salvo pequenas criticas ao falar
cearense, 0s professores nutrem, em maior ou menor grau, uma admiracdo pela fala cearense.
Tal admiracdo nos pareceu motivada mais pelo sentimento de pertencer ao Ceard do que pelo

reconhecimento da beleza da fala em si. E esse sentimento parece neutralizar uma avaliacdo
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mais negativa, e minimizar o preconceito lingiiistico quando da percepcdo das

particularidades lingiiisticas da fala cearense.

7.4.5.4. Opiniao sobre a fala de pessoas de outros lugares

No que se refere a esse topico, os professores mencionaram conhecer falantes de
vérias regides do pais como, por exemplo, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia, Pernambuco,
Parand, Maranhdo, Acre. Um dos professores também incluiu falantes de outros paises como
Canad4 e Bélgica.

Para um dos professores (D), o foco de sua aten¢do quando observa os falantes de

outros lugares é o sotaque, e valora a fala:

Os nordestinos falam cantando, o paulista é sério, o carioca é engracado, alegre e
solto... Eu acho que tem carioca que fala errado também, muito errado; fala muita
giria e tem cearense que fala muito bem, certo? Entdo... Eu faco assim... Ah, eu acho
que regido tal, determinada regido, fala muito bem... Aqui a gente deveria falar
melhor, nao? (PROFLPF06D).

Um outro professor (F), embora tendo formacdo inicial em Letras, conforme
exemplo abaixo, ndo considera em sua fala a regra varidvel do portugués brasileiro, ligada a
concordancia verbal, em que o falante, mesmo escolarizado, tende a nio flexionar o verbo em

estilos nao-monitorados:

(...) Ja conversei com pernambucano, ja conversei com baiano, com pessoas do Rio
de Janeiro... Eu ndo vi diferenca de nossa fala, ndo... Inclusive achei até parecido, do
Recife com o Ceard. (...) Ndo sei se a regifo nordeste tem muita diferenca, ndo. Eu
vi diferencga, por exemplo... A minha cunhada, ela é de Floriandpolis, né? Ela ja tem
um sotaque diferente. Ela utiliza o tu de forma errada: “tu visse?” Assim, as vezes,
eles utilizam de forma errada. Mas também eu ndo percebo assim... Muitos erros na
questio da utilizacio da lingua portuguesa.. As vezes eu percebo assim... Na
utilizacio dos pronomes e do verbo, eles falam errado. E olha que tem formacdo! E
até formada em Psicologia (...) (PROFLPFO6F).

Um dos professores (A), ao citar a fala de Pernambuco, diz que o recifense
preocupa-se mais com a linguagem do que o cearense, € que a fala daqueles é informal e
contrasta com a fala do paulista, que seria uma fala muito mais formal.

Ja um outro professor (B) diz que admira as pessoas de Sdo Paulo e do Acre

porque estas ndo fazem muito uso de girias. Para um outro (E), que diz conhecer pessoas de
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Pernambuco, Bahia, Parand, o sotaque delas € “engracado”; diz, também, conhecer pessoas de
outros paises como Bélgica, Franga, Alemanha, Espanha e Chile e classifica a fala dessas
pessoas como “bonita porque eles t€m cultura” (PROFLPOGE).

Apenas um professor (C) disse que o contato com pessoas de outros lugares
contribui para que o falante enriqueca o vocabuldrio; o mesmo aborda a variagdo fonoldgica,

sem, no entanto, demonstrar reflexdo sobre o assunto:

Realmente... bem interessante! Vocé aprende novos jeitos de se comunicar... Hd a
variedade de sotaques, até mesmo a prontincia de algumas letras no final (...) E bem
interessante, bem enriquecedor. (PROFLPF06C)

Conclui-se, nesse ponto, que os professores valoram a fala de pessoas de outros
lugares e classificam de sotaque as girias e as questdes ligadas & regra varidvel, reforcando

dessa forma um entendimento de que ndo demonstram muita clareza da variacdo lingiiistica.

7.4.5.5. Opiniao sobre como os alunos encaram a fala dos professores

Através desse ponto, intentamos levar o professor a refletir de forma inversa: em
vez de avaliar a fala do aluno, permitir-se ser “avaliado” pelo aluno, ainda que ele préprio
fizesse a “leitura” do possivel olhar que o aluno lancaria. Os resultados nos mostraram o
seguinte, como nos revelam os exemplos, que intencionalmente destacamos, porque falam por

Si:

(...) s@o exigentes tanto na escrita como na fala. Eles ficam ligados se vocé fala com
a concordancia direitinha do verbo; se vocé usou o plural... e até se vocé exagera na
prontincia: “professora, por que falar desse jeito?” (...) Eles sdo muito rigorosos
ainda a buscar sempre o certo. E como vocé € professor eles ndo admitem que vocé
erre. Voc€ como professor, vocé é flexivel, vocé aceita. Vocé mostra qual o ideal,
qual o melhor para aquele momento, mas os alunos, de um modo geral, exige muito

da gente. (PROFLPF06C)

Olha, normalmente assim comigo, particularmente, eles gostam muito porque eles
me acham muito moderna. (...) Eu falo a mesma linguagem deles... assim entre
aspas... eu vou tentando me moldar um pouquinho... eu ndo chego a entrar tanto
porque eu quero puxd-los mais para a minha linguagem, entendeu? Entdo eu entro

pra poder ter o convivio com eles, pra poder tird-los de 14 e mostrar a minha
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linguagem... Mas eu nem ouso chegar com o discurso de coroa, né? Porque senio eu
sou metralhada, sabe? (...) Muitas vezes, eles criticam um aluno na sala que fala
corretamente (...) eles sabem que ele t4 falando bem, fala bem, né? “Quer ser todo

certinho... quer ser todo mauricinho”... (PROFLPF06D)

Eu acredito que deve ser terrivel porque eles t€m essa linguagem deles... a geracio
deles... Af quando o professor comeca a falar tu vais, tu queres... Faca isso... e
comega a utilizar o verbo corretamente... Ai eles respondem como se tivesse
zombando, sabe: “tu vais — Eu vous”... Eu acredito que eles ndo gostam muito nio.
Eu ja pensei assim, em modificar, mas... Como ensinar a lingua portuguesa s6
utilizando a linguagem deles? (PROFLPFO6F)

Muitos dizem desse jeito assim: “fale a nossa linguagem, né?” Quer dizer, as vezes,
pra gente explicar o que € periodo, eu tenho que falar a palavra errada pra chamar a
atencdo do aluno, pro aluno perceber: “oi, neguim, preste atencdo!”. A gente diz
neguim. Que neguim? Negrinho. A gente ndo diz negrinho. A gente diz neguim. Ei
neguim, preste aqui atengdo um pouquim. Um pouquim. A gente ndo diz pouquinho
(...) Af ele atenta pra isso, af diz: “o professor ta falando a nossa linguagem!” Mas,
geralmente, a linguagem do professor tem que ser elitizada; ela ndo pode ser
corriqueira também ndo, porque é uma exigéncia, né? ... da nossa sociedade fazer
com que as pessoas tenham o letramento, porque sendo nao tinha graca, A escola...
ndo € sistematizar o estudo?, quer dizer, trazer pra elite, né? As coisa da elite pro
meio do povo? (...) o aluno sabe que fala errado. Af, a escola estd pra ajudar isso.
(PROFLPFO6E)

Eu acho que a linguagem do professor ndo estd tdo distante da que o aluno usa...
Hoje em dia, as escolas, principalmente... ¢ um local de informalidade. E eu acho
que seja (...) De repente pode ser uma nomenclatura ou outra que a gente usa que ele
ndo entende. (...) Muitas vezes eles ainda t€ém aquela mania de dizer ‘ a gente vamo’,
mas eles encaram numa boa e repetem correto, comigo, sem problema. Ele diz: “a
gente vamo, nds vamos’. Af eles: “Ah, professora... nés vamos... Mas eles
valorizam muito as pessoas que falam formal com eles (...) Por exemplo, nds temos
um professor que tem uma linguagem quando estd em sala de aula... que tem uma
boa oratdria e os alunos ddo o maior valor assistir aula desse professor, que tem boa
oratdria, que fala dificil... Eles valorizam. Eles véem , talvez, como ... até um status
a fala dele; algo que eles querem ser um dia. (PROFLPF0O6A)

Eles corrigem qualquer um lapso... Se vocé fizer uma troca de palavra, alguma coisa
assim, o aluno corrige. E ele corrige na frente de todos (...) ndo perdoa!
(PROFLPF06B)

A partir dos exemplos, visualizamos a tensdao que estd sendo gerada entre
professor e aluno. Os professores, nesse “exercicio” de avaliag@o, claramente, mostram que 0s
alunos ora resistem ao falar “correto” do professor, como que numa atitude de repuidio ao nio
respeito e a ndo compreensio ao seu modo de falar, ora reproduzem o preconceito lingiiistico
que sentem na pele, no ambiente escolar. E, inevitavelmente, a primeira vitima desse

“aprendizado” didrio do aluno € o préprio professor.
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7.4.6. Perfil dos professores

Levando em conta que um dos pontos de nossa andlise é a formagdo continuada
dos professores, € importante visualizarmos, também, o perfil dos professores, visando a
correlacdo entre formacdo, formacdo continuada, pratica pedagdgica, e os resultados da
pesquisa em relacdo aos saberes e atitudes desses agentes pedagdgicos sobre a variagdo
lingiifstica.

Assim sendo, no quadro a seguir, temos o seguinte retrato:

Quadro 7: Perfil dos professores de Lingua Portuguesa da 8* série

Tempo na
escola (em
anos)

Nivel de
Escolaridade

Pés-graduagdo/
Especializagdo

Metodologia do
Ensino
Fundamental e
Ensino Médio

Superior 10

Educacao
Especial

Superior 02

Linguagens e
Codigos e

Planejamento
Educacional

Superior 06

Superior Psicopedagogia

Metodologia do
EF e EM

Superior 03

Planejamento
Educacional

Superior

Fonte: Pesquisa direta
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Os resultados nos mostram que, dos 06 (seis) professores pesquisados, 02 (dois)
tém formacdo inicial em Letras, 03 (trés) em Pedagogia e 01(um) em Ciéncias Religiosas.
Dos que ndo tém formagdo em Letras, apenas Ol(um) fez Especializacdo na drea de
Linguagens e Codigos.

Através da observagdo desse perfil, considerando-se as seis escolas pesquisadas,
ha professores de LP na 8* série do Ensino Fundamental da rede publica estadual de ensino
que ndo tem formacdo em Letras. Isto demonstra uma incoeréncia da politica educacional.
Enquanto, por um lado, os documentos sugerem um ensino de lingua dinidmico e em
consonancia com as contribui¢des oriundas da pesquisa cientifica, como assim trazem os PCN
e 0s RCB, por outro lado, os resultados nos mostram o pouco zelo do Estado com esse mesmo
ensino quando nio assegura que a formagdo do professor de LP seja especifica.

E conforme relatos dos coordenadores pedagdgicos, a lotacdo desse professores
estd de acordo com as normas de lotagdo para o Sistema de TV, em que as aulas eram
veiculadas pela televisdo, e o professor, que poderia ser ou ndo da érea, fazia o papel de

Orientador de Aprendizagem, funcionando como dinamizador.

7.5. Alunos

Aos alunos foi aplicada uma avaliacdo de apenas duas questdes de carater
objetivo, a partir de trés textos de gé€neros diferentes, com o propésito de avaliar suas
habilidades e atitudes sociolingiiisticas.

No item 7.5.1 temos os resultados referentes a primeira questdo, por escola e
global. Nessa questio, o foco era a variacdo morfossintatica, através da focaliza¢do da regra
de concordincia nominal. O comando solicitava que o aluno assinalasse todos os itens que
julgasse corretos.

Ja os resultados referentes a 2* questdo estdo apresentados no item 7.5.2. Nessa

questdo, o comando dado ao aluno solicitava que o mesmo assinalasse, dentre cinco

alternativas, a tnica julgada por ele como correta.

7.5.1. Analise dos resultados referentes a 1* questao da atividade avaliativa

N

A primeira questdo, referente a regra varidvel de concordancia nominal, era

composta de 07 alternativas. As alternativas A, D, E, F e G e o par B/C, avaliavam
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habilidades sociolingiiisticas diferentes. O conjunto dessas habilidades pode ser visto no

quadro abaixo:

Quadro 8. Matriz de referéncia das habilidades sociolingiiisticas avaliadas na 1?

questdo da atividade aplicada aos alunos (Cf. Anexo III)

Alternativa Habilidades sociolingiiisticas avaliadas

A Reconhecer regra varidvel: ha duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa.

Associar a marcacdo de plural, em todos os itens do sintagma nominal — SN, a (+) ou a (-)
formalidade.

Idem a alternativa B.
Naio associar as variantes lingiifsticas a dicotomia certo/errado.

o O Q| @

Associar as variantes lingiiisticas a dicotomia adequado/inadequado considerando-se o
género textual (variagdo diamésica).
Reconhecer a variacao morfossintatica (concordancia nominal) e a marcacao formal

L& envolvida.

G Identificar condicionamento regional e uso da norma padréo.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir da leitura dos PCN e RCB, para nortear a elabora¢do das questdes da
atividade avaliativa.

Na tabela 1, a seguir, temos, por escola, a quantidade de alunos que participaram
da amostra e as alternativas da primeira questdo que foram assinaladas como corretas por
eles. Como pode ser verificado, a pesquisa, nas seis escolas, envolveu 166 alunos. E
importante lembrar que, em quatro escolas, o nimero reduzido de alunos contrariou nossa

expectativa de 30 alunos por turma.
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Tabela 1. Questdes assinaladas como corretas pelos alunos, por escola, referentes a 1* questdo

da atividade avaliativa.

N° de alunos
que a assinalou

Amostra
da escola
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Fonte: pesquisa direta
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Assim, observando a tabela, vemos o quantitativo de vezes que, em cada escola, a
alternativa foi assinalada como correta, sinalizando, dessa forma, em termos de habilidades
sociolingiiisticas, a tendéncia geral dos alunos.

Essa tendéncia pode ser melhor visualizada, na tabela a seguir, que traz o

percentual de cada questdo escolhida, no computo global da amostra.

Tabela 2: percentual de alunos que assinalou cada alternativa como correta

Alternativa Numero de alunos %
que a considerou correta

A 33 19,87

B 126 75,9

C 15 9

D 127 76,5

E 66 39,75

F 36 21,68

G 145 87,34

Fonte: pesquisa direta

A escolha da alternativa A’”’ revela que apenas 19,87% dos alunos reconhecem a
regra variavel de concordincia nominal, percebendo que tanto num texto quanto no outro,
independente do género textual e do grau de formalidade, as formas em destaque referem-se a
mesma coisa. J4 a escolha da alternativa B'* por um nimero elevado de alunos (75,9%)
mostra a clareza que eles tém sobre o que € um texto formal e um texto informal. Esse
resultado € reafirmado no percentual de alunos que optaram pela alternativa ' (9%), que
buscava averiguar a mesma habilidade, classificando o texto mais formal como informal e
vice-versa. E oportuno lembrar que esse resultado expresso pelos alunos nesse par de
alternativas (B e C) mantém consonincia com as respostas dos professores, que demonstraram
focalizar a variagdo numa perspectiva polarizada de lingua formal/informal.

O elevado percentual de escolha obtido na alternativa D' (76,5%) revela, em
correlacdo também com a posi¢cdo dos professores, a associacdo das variantes lingiiisticas a
dicotomia certo/errado. E no que se refere a associag@o das variantes lingiiisticas a dicotomia

105

adequado/inadequado, atentando para o género textual, conforme proposto na alternativa ,

percebe-se que hda um percentual relativamente menor de escolhas (39,75%). Isso revela a

19" “No h4 diferenca entre um texto e outro, no que se refere 2 interpretacdo de plural”.

192 «As formas em destaque caracterizam o texto 1 como informal e o texto 2 como formal”.

103 A5 formas em destaque caracterizam o texto 1 como formal e o texto 2 como informal”.

104 A formas em destaque, no texto 1, estdo erradas, ja as formas em destaque, no texto 2, estdo certas.

105 «Ag formas em destaque, tanto no texto 1 quanto no texto 2, sio adequadas, considerando-se o género do
texto.
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também consonancia com os resultados obtidos junto aos professores, os quais demonstram
pouca clareza em relacdo a adequagdo/ inadequacdo da linguagem em virtude do género
textual.

O baixo percentual de escolhas referente a questdo F'% (21,68%) revela que o
aluno tende a reconhecer apenas a marca candnica, em que todos os elementos do SN vio
para o plural. Inferimos que esse resultado pode estar ancorado na habilidade expressa na
alternativa D; o aluno talvez tenha avaliado o texto 1 como “errado”, em razio do plural s6 ter
sido marcado no primeiro elemento do SN, demonstrando reconhecer como certa apenas a
marca candnica de plural.

J4 a alternativa G'”’ (que atraiu a escolha de 87,34%) revela que os alunos bem

identificam as marcas regionais e o uso da norma padrao.

7.5.2. Analise dos resultados referentes a 2* questao da atividade avaliativa

A segunda questio referia-se tanto a habilidades quanto a atitudes
sociolingiifsticas. A questdo era composta de 05 alternativas, A, B, C, D e E. As alternativa B
e D referiam-se a habilidades sociolingiiisticas e as alternativas A, C e E referiam-se a
atitudes. Ao dar o comando de que o aluno sé poderia optar por uma alternativa, buscamos
constatar o que notadamente marcava o seu posicionamento e sua visdo predominante sobre a
variagdo lingiifstica.

Quadro 9 - Matriz de referéncia das habilidades/atitudes sociolingiiisticas avaliadas na 2°

questdo da atividade aplicada aos alunos (ANEXO III)

Alternativa Habilidades/ Atitudes sociolingiiisticas avaliadas

>

Romper com a atitude de preconceito lingiiistico: s6 existe uma maneira “certa’ de falar.
Reconhecer a idade como fator extralingiiistico responsavel pela variacdo.

Romper com a atitude de preconceito lingiiistico: quem nio tem escolaridade ndo
consegue se comunicar direito.
Reconhecer que o uso da lingua deve estar de acordo com o contexto situacional.

U Q| w

Reconhecer que hd liberdade lingiiistica e lexical, mas a audiéncia deve ser considerada.
Fonte: Elaborada pela autora, a partir da leitura dos PCN e RCB.

Os resultados obtidos através dessa questdo podem ser vistos na tabela abaixo:

1% “No texto 1, o autor s6 marca o plural uma tinica vez enquanto que, no texto 2, o autor marca o plural mais de
uma vez.

107 « A formas em destaque, no texto 1, revelam um modo de falar tipico de falantes do meio rural e as formas
em destaque, no texto 2, revelam um falar de acordo com a norma padrao da lingua.
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Tabela 3: Quantidade de alternativas assinalada como correta pelos alunos, por escola,

referente a 2* questio da atividade avaliativa.

Alternativa

assinalada Alunos da Alunos da Alunos da Alunos da Alunos da Alunos da
como Escola A Escola B Escola C Escola D Escola E Escola F
correta

A 03 01 04 06 02 01

B _ 02 01 01 01 _

C 15 09 06 08 14 06

D 03 09 14 09 07 09

E 03 05 04 14 06 03

Total 24 26 29 38 30 19

Fonte: pesquisa direta

E notério que, a depender da escola, determinados itens sdo assinalados por um
ndmero maior de alunos, evidéncia que se verifica com maior facilidade ao contrastarem-se os
resultados por escola.

Ja em relacdo aos resultados da amostra como um todo, temos o percentual de
alternativa assinada como correta pelos alunos, conforme podemos observar através da tabela
abaixo:

Tabela 4: Percentual da alternativa escolhida como correta pelos alunos

N°. de alunos que
Alternativa a assinalou como a %
correta
A 17 10,24
B 05 3,00
C 58 34,93
D 51 30,72
E 35 21,00

Fonte: pesquisa direta
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No cdmputo geral, tivemos como resultado predominante a escolha da alternativa
C'%, com um percentual de 34,93%, o que nos revela uma atitude de preconceito lingiiistico
para com a fala das pessoas que ndo tém escolaridade, homologando a crenga de que s6 é
possivel se comunicar indo a escola. O segundo percentual mais significativo (30,72%),
referente 2 alternativa D', demonstra a habilidade sociolingiiistica de reconhecer que a fala
deve estar adequada a situacdo comunicativa. Em relagdo aos dois percentuais, € importante
observar que o resultado entre ambos apresentou-se de forma equilibrada. Isso nos mostra
que, embora haja, por parte dos alunos, um preconceito lingiifstico um tanto acentuado para
com a fala das pessoas que ndao tém escolaridade, um percentual muito proximo a esse
resultado percebe que a lingua varia de acordo com a situacdo. E essa compreensdo pode
neutralizar uma atitude preconceituosa para com a fala de pessoas ndo escolarizadas,
sobretudo, nas situagdes de estilos nio monitorados.

O terceiro indice mais relevante, 21%, referiu-se a escolha da alternativa 10 que
diz respeito a uma atitude sociolingiiistica em que o aluno entende que hd uma liberdade
lingiiistica e lexical, mas esta, necessariamente, requer o0 monitoramento ao menos do grau de
compreensdo atingido pelo interlocutor. Esse resultado nos parece revelador de uma
caracteristica da juventude: a irreveréncia as normas lingiifsticas e a pouca preocupacio para
com a diferenca entre norma e uso. Talvez possamos julgar, nesse caso, que ha falha da escola
no trabalho com a variacdo lingiifstica junto ao aluno de 8" série. Este ja deveria perceber que
a adequacdo da fala aos diversos contextos situacionais € geradora de mobilidade social para o
falante, mesmo jovem.

1 , 0 baixo indice de escolha (3%) talvez nos revele,

Em relagdo a alternativa B
numa dire¢do oposta a analise em relagdo aos outros itens, que o aluno, ao néo eleger essa
alternativa como correta, percebe o fator idade como responsdvel pela variacdo,
demonstrando, dessa forma, perceber que o comportamento lingiiistico do piblico jovem
tem caracteristicas especificas, que, no geral, vdo de encontro ao padrdo socialmente
estabelecido.

Através do percentual de escolha da alternativa A% (10,24%), percebemos mais

uma vez a op¢do de que hd uma tunica maneira correta de se falar. Esse resultado parece

198 A5 pessoas que ndo freqiientaram a escola nio conseguem se comunicar direito”.

19 «“Existem diversas maneiras de se falar o portugués, a depender da situacio de comunicacio”.

"% “Em nossa sociedade, o que vale é sermos compreendidos pelo nosso interlocutor, independentemente das
palavras usadas”.

"1 “A preocupagdo com um modo de falar corretamente é tipico do piiblico jovem”.

12«34 existe uma maneira correta de falar o portugués”.
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contrapor-se, entretanto, ao encontrado na questdo 1, em que a elevada escolha da alternativa
D (76,5%) revelava uma avaliacdo da regra varidvel, pautada no mito da fala certa/ errada.
Enquanto a primeira questdo era aberta e o aluno podia assinalar todos os itens
que considerasse corretos, a segunda, com a orientacdo de que ele deveria escolher apenas
um, o levou, necessariamente, a ter que fazer a escolha que mais lhe parecesse razoavel,
consoante sua conviccao. E, nesse caso, predominou a escolha da alternativa C, reveladora de

uma atitude preconceituosa para com a fala das pessoas de baixo nivel de escolaridade.

Consideracoes finais do capitulo

Neste capitulo, identificamos como PCN e RCB abordam a variacdo lingiiistica e
quais as habilidades e atitudes sociolingiiisticas que veiculam como orientacdes para o ensino
de LP na 8" série, verificando, ademais, a sintonia que hé entre os dois documentos no que se
refere a essa temadtica.

Observamos também que as escolas pesquisadas, através do documento GIDE,
portador do Projeto Politico Pedagégico de cada escola da rede estadual de ensino do Ceara,
ndo explicitam uma concepcao de lingua que leve em conta as caracteristicas sociolingiiisticas
da comunidade em que estdo inseridas. Ademais, vimos como cada escola trata a variacdo
lingiiistica, em termos de habilidades e atitudes sociolingiiisticas, na sua matriz curricular de
LP da 8% série. A andlise nos revelou que, embora as escolas tenham citado algumas das
habilidades e atitudes presentes nos documentos oficiais, sobretudo RCB, ndo demonstraram
a devida clareza e reconhecimento da variacdo lingiiistica e do impacto que esta representa no
desenvolvimento de competéncias comunicativas nos alunos. Isso pdde ser notoriamente
inferido através da discrepéncia entre os marcos de aprendizagem citados pela escola e os
conteddos correspondentes para que o mesmo seja atingido; os contetidos da escola focam,
no geral, questdes de cunho meramente gramatical.

Em relagdo aos resultados obtidos junto aos coordenadores, estes alegam que a
disciplina de LP é uma das que mais requer atencdo, dada a grande dificuldade dos alunos.
Quanto a construgdo da proposta pedagdgica da escola, eles mencionam como referéncia os
documentos oficiais PCN e RCB e dizem que, na escolha do LD de LP, comumente, ndo
interferem, ficando essa tarefa a critério do Professor de LP.

Nas questdes relacionadas & variagdo lingiifstica, a pesquisa mostrou que 0s

coordenadores demonstram uma atitude de tolerancia lingiiistica em relacdo a modos de falar
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de pessoas de outros lugares, um sentimento de patriotismo com a fala cearense, mas um
acentuado preconceito lingiifstico com a fala do aluno.

No caso dos professores, alguns ndo creditaram a proposta pedagdgica da escola
uma maior importancia, embora tenham dito que participaram do processo de elaboracdo da
mesma. Para outros, esse documento serve apenas para cumprir uma exigéncia institucional
sem maiores impactos para a pratica pedagdgica da escola.

Quanto a defini¢do dos contetidos para a proposta pedagdgica, a pesquisa também
revelou que, embora os professores mencionem os documentos oficiais como referéncia, sem,
contudo, demonstrar um maior aprofundamento dos mesmos, o Livro diddtico de Lingua
Portuguesa é a referéncia por exceléncia para nortear a selecdo de contetidos a serem
trabalhados na matriz curricular de LP.

E na escolha do LD de LP, o principal critério destacado pelos professores € o que
chamam de gramadtica contextualizada, seguido do critério de que o livro deve estar adequado
a realidade da escola.

No que diz respeito a pratica pedagdgica do professor, a pesquisa revelou que,
segundo os professores, as maiores dificuldades dos alunos de 8 série sdo: a) nao gostam de
ler; b) ndo t€ém um bom embasamento em leitura e escrita; ¢) ndo gostam de gramdtica; d)
escrevem ‘“‘errado” e falam “errado”. E interpelados sobre a importincia do LD na prética
pedagdgica, todos demonstraram que esse material € imprescindivel na escola e alegam que é
0 unico material que estd ao alcance diario do aluno. Os professores, ademais, destacam, no
geral, que o objetivo do ensino de LP na 8* série é levar o aluno a ler, interpretar, escrever
corretamente e dominar algumas regras gramaticais.

No que se refere as questdes voltadas para as atitudes sociolingiiisticas,
identificamos, também, uma forte auséncia de reflexdo sobre esse fenomeno por parte dos
professores. H4 um reconhecimento de que ha variedade dialetal, mas este acaba vindo
acompanhado de um juizo de valor sobre as falas socialmente desprestigiadas. E quanto a fala
dos alunos, os professores advogam que ndo se pode constranger lingiiisticamente o aluno
para ndo lhe ferir a auto-estima, mas julgam-na “errada” e admitem usar de estratégias que o
aproximem do aluno, como falar usando girias, com o intuito de convencé-lo a substituir
sua fala pela linguagem que a escola elege como correta.

Em relacdo as atitudes lingiiisticas quanto a fala de pessoas de outros lugares, a
&nfase dos professores estd no uso de girias, no sotaque e no nivel de formalidade da fala. Isso
demonstrou que a percep¢do destes quanto ao fendmeno da variagdo lingiiistica, no geral,

reduz-se aos niveis de formalidade do registro oral: a fala ou é formal ou € informal. Os
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mesmos ndo demonstram clareza sobre os niveis de formalidade dispostos num continuum (+
formal — formal), como sugere Bortoni-Ricardo (2004).

Quanto a fala dos cearenses, a atitude predominante dos professores, a exemplo
dos coordenadores, estd mais para um sentimento de patriotismo: acham interessante, criativa,
alegre. E tais caracteristicas suplantam o preconceito lingiiistico que demonstram ter, em
maior ou menor grau, com a fala do aluno e com a fala que foge ao padrio socialmente
valorizado.

Ja em relagdo a maneira como os alunos encaram o modo de falar do docente,
houve consenso dos professores nas respostas: os alunos ndo aceitam os ‘“deslizes”
lingiiisticos dos professores. E importante destacar que esse resultado reflete a auséncia de
trabalho pedagégico com os usos lingiiisticos varidveis. Se essa temdtica fosse uma constante
em sala-de-aula, quando o professor, em situagdes de fala menos monitorada, fizesse uso de
uma variedade ndo-padrao, os alunos nio se insurgiriam contra ele, com um juizo lingiiistico
de valor permeado de preconceito. A atitude do aluno € o melhor espelho para refletir o
trabalho pedagdgico do professor.

Nas questdes voltadas para a percep¢do da variagdo lingiiistica em si, a pesquisa
revelou que, em relacdo a compreensdo sobre os textos de diferentes niveis de formalidade,
alguns professores referem-se a diferentes gé€neros textuais. Quanto ao trabalho com textos de
diferentes dialetos, atrelaram novamente essa variacao ao nivel de formalidade e até, no caso
de um dos professores, a estrangeirismo.

No que se refere a abordagem gramatical, os professores disseram trabalhar com a
gramdtica contextualizada. Entretanto, ao relatarem sobre como esse trabalho ¢ feito,
demonstraram utilizar o texto para trabalharem as regras gramaticais, nos moldes da
gramdtica normativa. O texto, no geral, seria apenas um pretexto para se trabalhar numa
perspectiva meramente prescritivista, o que ofusca a possibilidade de o aluno atentar para os
usos varidveis da lingua.

No que concerne a postura do professor diante da dicotomia fala “certa” / fala
“errada”, os professores admitiram ndo trabalhar tais no¢des; e a maior motivacdo para isso é
ndo ferir a auto-estima do aluno. Contraditoriamente, eles catalogam o modo de falar das
pessoas nos moldes dessa dicotomia. E admitem que, em determinadas situagdes, corrigem a
fala dos alunos, pois eles precisardo aprender a forma culta, formal;, em outras, falam o
“correto” para que os alunos percebam e se auto-corrijam.

Em relacio a mudanca lingiifstica, os resultados nos mostraram auséncia de

reflexdo dos professores sobre isso. Ainda que alguns percebam que a lingua muda, e
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destacam palavras que mudaram com o tempo, eles defendem que a fala dos mais velhos seja
respeitada, ndo porque reconhecem que a lingua varia e muda, mas porque a pessoa mais
velha merece respeito. E mais uma vez, nesse ponto, a motivagio do respeito para com a fala
das pessoas mais velhas, passada aos alunos pelos professores, ndo nasce do entendimento de
que os falantes sdo portadores de direitos lingiiisticos; por conseguinte ndo nasce da
consciéncia da variacdo e mudanca lingiifsticas.

Nos resultados da pesquisa obtidos junto aos alunos, os dados nos revelaram o
alinhamento destes com os obtidos junto aos professores. Um indice elevado de alunos
reconhece a variedade padrdo da lingua, identifica os condicionadores extralingiiisticos
regionais, mas percebem também a formalidade em termos de niveis pontuais: lingua formal x
nio formal. E, embora reconhecam que a linguagem deve ser adequada a situagdo
comunicativa, revelaram um forte preconceito lingiiistico para com as falas que ndo estdo em
consonancia com o padrdo de fala socialmente valorizado.

Essa postura dos alunos, ndo obstante a flexibilidade lingiiistica tipica da fala
jovem, revela que as praticas pedagdgicas ndo ddo énfase a temadtica da variagdo lingiiistica

requer para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
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8. CONCLUSAO

Nossa experiéncia como professora de Lingua Portuguesa na Educagédo Bésica da
rede publica estadual de ensino e nossa pratica atualmente como técnica da Secretaria de
Educacdo Basica-SEDUC somadas a nossa reflexdo a luz da Sociolingiiistica Variacionista
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a partir de um amadurecimento teérico durante o
Programa de Pés-Graduagao em Lingiiistica, nos burilaram em relagdo a algumas questdes. A
questdo basilar estava ligada a investigacdo de como a escola publica da rede estadual de
ensino de Fortaleza aborda a variacdo lingiiistica, levando-se em conta que, no pais, hd
documentos oficiais, norteadores do ensino, que ja absorveram contribui¢des relevantes dessa
Ciéncia.

Tomando como ponto de partida o que defende Calvet (2002), isto é, que o
interessse de uma ciéncia ndo se mede somente por seu poder explicativo, mas também por
sua utilidade, por sua eficdcia social, construimos nosso referencial teérico tendo em mente
esse papel politico da Sociolingiiistica. Para tanto, partimos, inicialmente, dos estudos
anteriores que apontam para a necessidade de a escola atentar para a variagdo lingiifstica, se
de fato pretende desenvolver no aluno sua competéncia comunicativa.

Em seguida, nossa incursio tedrica foi nos pressupostos tedrico-metodolégicos da
Sociolingiiistica, em que focalizamos a variagdo lingiiistica como fendmeno inerente a todas
as linguas naturais, visualizando dessa forma os fatores responsdveis pela variagcdo, ora
lingiifsticos, ora extralingiiisticos. Ademais, observando a concep¢do de lingua e de
gramadtica, inauguradas a partir do desenvolvimento dessa ciéncia, verificamos, assim, a
necessidade da ressignificacao do ensino da norma padrdao. Um breve passeio pela vasta
pesquisa sociolingiiistica no Portugués do Brasil também nos pareceu relevante para compor
essa parte tedrica.

Dando continuidade a elaboragdo de nosso percurso, abordamos a politica
lingiiistica, situando nossa pesquisa num dos eixos dessa politica, que estd voltado o ensino da
lingua materna. Nessa discussdo, foi imprescindivel a abordagem dos direitos lingiiisticos
como expressao latente de uma Sociolingiiistica vivenciada na prética.

Em sendo o Estado responsdvel pela elaboracdo de uma politica lingiiistica e ele
mesmo responsdvel pela elaboracdo de uma politica para o ensino da lingua materna,
continuamos nossa incursdo tedrica abordando a politica educacional como responsédvel pelo

planejamento e execugdo desse eixo da politica lingiiistica. Para tanto, nosso recorte esteve
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voltado para a abordagem da variacdo lingiifstica nos documentos oficiais que servem de
referéncia para o ensino de LP: os PCN, de abrangéncia nacional, e os RCB, de abrangéncia
estadual. E o primeiro passo da pesquisa foi justamente correlacionar estes documentos,
identificando o tratamento que dispensam a variaco lingiiistica.

Continuando com nosso construto, delineamos a Metodologia de nossa pesquisa,
que foi desenvolvida em 06 (seis) escolas da rede publica estadual de ensino de Fortaleza e
contou com uma amostra de 06 (seis) coordenadores pedagdgicos, 06 (seis) professores e
166 (cento e sessenta e seis) alunos da 8* série do Ensino Fundamental. Em cada uma das
escolas, entrevistamos o coordenador pedagdgico, um professor da 8* série e aplicamos uma
atividade avaliativa junto aos alunos desse professor. As entrevistas tanto com o0s
coordenadores quanto com os professores foram estruturadas previamente, para garantirmos a
unidade nas respostas desses agentes pesquisados, de modo a nos permitir fazer uma
correlacdo dos saberes e atitudes dos sujeitos entre si.

No caso da atividade avaliativa com os alunos, elaboramos uma matriz de
referéncia, envolvendo algumas das principais habilidades e atitudes sociolingiiisticas para o
quarto ciclo (ou 8* série), em consonancia com a proposta dos PCN e RCB.

A metodologia utilizada nos permitiu, além da identificacdo dos saberes e atitudes
dos coordenadores e professores acerca da variacao lingiifstica, verificar nuancas importantes
sobre as préticas pedagdgicas, sobre o uso que estes fazem dos documentos oficiais, sobre o
papel do livro didatico na escolha dos conteudos de lingua portuguesa que constam da
proposta pedagogica da escola. As entrevistas evidenciaram, também, facetas que o Estado
estd desconsiderando quando do ensino da lingua materna, como a formacdo inicial do
professor e uma formagdo continuada que de fato agrege valores tedricos capazes de lancar
luzes a pratica pedagdgica.

Na andlise e discussdo dos resultados, ndo muitas surpresas de nossa parte.
Empiricamente, desconfidvamos que uma das causas do insucesso dos alunos em LP era
creditada a ndo observagdo da escola em relagdo a variacdo lingiiistica, primando pelo ensino
da norma padrido, focado na gramdtica prescritivista, desprezando as variedades lingiiisticas
dos alunos.

Os resultados nos evidenciaram que a escola até chega a consultar os PCN e os
RCB e transcreve alguns marcos de aprendizagem relacionados a variacdo lingiifstica para a
GIDE, que porta o projeto politico-pedagdgico, mas a pratica pedagdgica vivenciada na
escola carece de reflexdo sobre o assunto. Uma formacdo continuada consistente, propiciada

pelo Estado aos coordenadores pedagdgicos e, sobretudo, aos professores de LP, preencheria
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muitas dessas lacunas tedricas demonstradas por esses profissionais e, certamente,
impulsionaria préticas pedagégicas diferentes quando do trato com os usos lingiiisticos
variantes.

A auséncia de conhecimento sociolingiiistico e um comportamento lingiiistico
preconceituoso foram identificados nos resultados obtidos junto aos coordenadores
pedagégicos. Em sendo o Coordenador responsdvel pelo planejamento e pelo
acompanhamento do trabalho pedagdgico do professor de lingua portuguesa, além de ser
quem deveria zelar para que a proposta pedagdgica da escola fosse observada e seguida, o
mesmo necessitaria ter um conhecimento maior dos impactos que a ndo observacdo da
variagdo lingiifstica por parte da escola pode causar na aprendizagem da leitura, na
apropriacdo da escrita, e, sobretudo, na pouca mobilidade lingiiistico-social que o aluno tera.

E quanto aos professores, estes demonstraram um conhecimento, de carater
periférico, sobre a variacdo lingiiistica e ensino de regras varidveis, mas desprovido de um
meta-conhecimento que lhes possibilitasse ndo s6 uma visdo superficialmente empirica do
fendmeno, mas uma compreensdo mais refinada sobre o mesmo. Eles visualizam-na com
maior expressao nos ambitos fonoldgico e lexical, mas a reduzem a uma distin¢do entre fala
formal x informal; culta x popular, coloquial.

Esse conhecimento pouco consistente sobre o fendmeno leva-os, por vezes, a
incorrer na corre¢do da fala do aluno, na tentativa de que este substitua sua variedade pelo
padrio exigido pela escola. Eles reconhecem tratar-se de uma atitude pedagogicamente
incorreta, pois temem ferir o aluno em sua auto-estima, mas em nome do “zelo” que tem para
com o educando, para que este tenha um futuro melhor, insistem que o aluno deve aprender a
regra gramatical, falar a linguagem formal, ndo usar muitas girias. Isso revela a auséncia de
reflexdo sobre a variagdo lingiiistica, impedindo-os de submeter a luz da pesquisa
sociolingiiistica os cristalizados mitos de que sé ha uma forma correta de falar e de que a fala
“certa” € igual a escrita; de que o aluno precisa substituir a variedade de sua comunidade de
fala pela variedade eleita padrdo pela sociedade. Além disso, contribui sobremaneira, como
educador, formador de consciéncias, a perpetuar o preconceito lingiifstico, ferrenhamente
arraigado na sociedade e legitimado pela escola.

Com relagdo aos resultados da atividade avaliativa feita com os alunos, estes
revelaram que os frutos do trabalho dos professores ja estdo sendo colhidos. Os alunos
reconhecem os fatores regionais bem marcados que condicionam a fala, mas o limite da

compreensdo da variacdo esbarra na polarizacio da formalidade (linguagem formal x
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informal) do registro oral. Reconhecem também o uso da linguagem padrdo, sem, entretanto,
como revelam tantas pesquisas no Brasil, saber fazé-lo de forma competente.

As andlises e reflexdes que este estudo possibilitou, ao correlacionarmos os
pressupostos tedrico-metodolégicos da Sociolingiiistica e os desdobramentos politico-
pedagdgicos da politica educacional para o ensino de LP, nos fazem compreender que este
ensino, na escola publica de Fortaleza, carece de uma acdo planejada do Estado, levando em
conta varidveis importantes e que sdo expressivas para que acontega um ensino capaz de
formar cidadd@os que se exprimam, oralmente ou por escrito, de modo adequado e competente

E hora de o Estado atentar para as crises do ensino citadas por Castilho (2004): a
crise social, que diz respeito as mudancas da sociedade brasileira; a crise cientifica, que afeta
os estudos lingiifsticos, com conseqii€ncias no ensino, e, para entendé-la é preciso estar atento
as teorias sobre a linguagem e seus correlatos na teoria gramatical; e a crise do magistério,
que soma as duas crises anteriores o problema da desvalorizagcdo da profissdo, colocando os
professores de Lingua Portuguesa numa situa¢do de desconforto com respeito a “o que
ensinar”, ““como ensinar’”, “para quem ensinar” e, at€ mesmo, “para qué ensinar’.

E em relacdo a crise do magistério, se ndo estiver atento a essas questdes, O
Estado pode estar atuando de forma contraditéria. Por um lado acata as contribui¢des da
ciéncia, expressas nos documentos oficiais para o ensino; por outro despreza a importancia
que exerce, na pratica pedagdgica, a formacao e a valorizagcdo do profissional. E essa atencdo
deve ser extensiva a Universidade, responsavel pela formagdo dos professores de Lingua
Portuguesa. E necessario que a Academia assuma sua parcela de contribui¢io nesse campo.

Finalizando, como desdobramentos desta dissertagdo, sugerimos outras pesquisas
na drea de Lingiiistica Aplicada que poderdo vir a enriquecer os resultados encontrados nesta
pesquisa: 1) ampliar a amostra da pesquisa, em nimeros de escolas, de coordenadores, de
professores e de alunos; 2) Fazer uma andlise dos dados ndo s6 de forma horizontal, como
fizemos por questdes de tempo, mas também correlacionando os dados verticalmente, por
escola; 3) Incluir na andlise o livro diddtico de LP adotado em cada escola, afinal, na prética,

considerando as limitagdes de cunho tedrico do professor, ¢ o LD quem norteia o trabalho

pedagdgico, ditando o que deve ou nio ser ensinado.
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1I- Roteiro para entrevista com o professor de LP
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ANEXO I - Roteiro para entrevista com o coordenador pedagogico

Data_ /_ [/
Escola:

Nome: sexo:
Tempo de magistério:

Tempo de coordenacio pedagégica:
Area de formacao:
Nivel de formacao: ( ) graduado ( ) especialista ( ) mestre ( ) doutor

1. Atividades culturais

® Quais as principais atividades culturais do bairro?

® A escola participa desses momentos? Como?

¢ De quais atividades culturais os alunos gostam mais?

2. Economia

= Qual o perfil socioecondmico das familias daqui?

= Qual a principal fonte de renda das familias do bairro?

3. Escola *

= Faca uma comparacgdo entre as escolas em que vocé estudava e esta escola em que
vocé trabalha.

= O que vocé acha mais desafiador na coordenacdo pedagogica?

= Que projetos escolares mais lThe motivam?

= Quais as maiores dificuldades enfrentadas na pratica pedagdgica?

= Quais as disciplinas que merecem um maior acompanhamento de sua parte? Por qué?

= Qual € o periodo de escolha do livro didatico? Como foi o processo de escolha? Que
critérios sdo utilizados para a escolha? Qual o seu papel na escolha do livro de LP?

= Como foi construida a proposta curricular da escola? Como se definem os contetidos
de cada disciplina? Algum documentos oficial foi utilizados para embasar a proposta
curricular? Por qué?

4. Linguagem *

= O que vocé acha do modo de falar dos alunos? E do modo de falar dos professores? E
os professores da escola, o que acham do modo de falar dos alunos?

= O que vocé acha do povo cearense? O que vocé pensa sobre o modo de falar daqui?

= Vocé conhece pessoas de outros lugares? De onde? O que acha do modo como falam?

*Toépicos usados para a andlise. Os demais cumpriram o propésito de gerar uma maior aproximagdo do
pesquisador com o coordenador pedagdgico pesquisado.
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ANEXO II - Roteiro para entrevista com o professor

Data_ /__ [/

Escola:

Nome: sexo:
Tempo de magistério: Tempo na escola:
Area de formacao: Instituicao

Nivel de formacao: () graduado ( ) especialista ( ) mestre ( ) doutor

Atividades culturais

Quais as principais atividades culturais do bairro?

A escola participa desses momentos?

De quais atividades culturais os alunos gostam mais?

Economia

Qual o perfil socioecondmico das familias daqui?

Qual a principal fonte de renda das familias do bairro?

Capacitacao*

De que cursos de capacitacdo vocé participou? Estes cursos direcionaram mudangas na
sua pratica pedagdgica? Quais?

Escola*

O que vocé acha da proposta curricular de LP desta escola? Como ela foi construida?
Como se definem os contetidos de cada disciplina? Algum documento oficial foi
utilizado para embasar a proposta curricular? Por qué?

Quais as atividades realizadas por vocé em sala que mais motivam os alunos?

Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores nesta escola?

Quais as principais dificuldades que vocé vivencia no ensino de lingua portuguesa na
8" série?

Qual ¢é o periodo de escolha do livro didatico? Vocé participou da escolha do livro de
LP? Como foi o processo de escolha?

Que critérios vocé utiliza quando vai adotar o Livro didatico?

O livro didético ajuda na sua pratica? Como?

Destaque acdes que sdo desenvolvidas nesta escola que vocé considera importantes
para uma educacio cidada.

Quais os principais objetivos do ensino de LP na 8* série?
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4. Linguagem *

O que caracteriza a fala dos alunos? O que vocé pensa deste modo de falar?

O que lhe chama mais atenco na fala das pessoas deste bairro? Por qué?

Como vocé caracterizaria o povo cearense? O que vocé pensa sobre o modo de falar
dos cearenses?

Vocé conhece pessoas de outros lugares? De onde? O que acha do modo como falam?
Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de formalidades? Por qué?

Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué?

Como vocé aborda a gramdtica em sala de aula?

Vocé trabalha com as nogdes de certo e errado em sala de aula? Por qué?

Como vocé explica a seus alunos a diferenca entre a fala dos mais velhos e o modo
de falar da juventude?

Como os alunos encaram a fala dos professores?

* Toépicos usados para a andlise. Os demais cumpriram o propésito de gerar uma maior aproximagdo do
pesquisador com o coordenador pedagdgico pesquisado.
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ANEXO III - Atividade avaliativa de Lingua Portuguesa

Aluno: Série: Turno Idade
Escola:

Bairro:

Tempo em que estuda na escola

Texto 1
Cuitelinho (Nara Ledo)

Cheguei na bera do porto
Onde [as onda] se espaia,
[As garca] dd meia volta,
Senta na bera da praia.

E o cuitelinho ndo gosta
Que o botdo da rosa caia

Quando eu vim de minha terra,
Despedi da parentaia.

Eu entrei em Mato Grosso,
Dei em [terras paraguaia].

L4 tinha revolucao,

Enfrentei [fortes bataia]

A tua saudade corta

Como o ago de navaia.

O coragao fica aflito,

Bate uma e outra faia.

E [os oio] se enche d’4gua
Que até a vista se atrapaia.

In: http://cifraclub.terra.com.br/cifras/nara-leao/cuitelinho-phzs.html. Acesso em
17/12/06

Texto 2

SEM MILAGRE

Estudo sugere que Jesus teria andado sobre gelo

[as aguas] do mar da Galiléia por onde Jesus caminhou poderiam estar cobertas de gelo. E o
que sugere um estudo feito por oceandgrafos. [Os pesquisadores] criaram modelos para
explicar como seria o clima na regido hd 2 mil anos. [Os modelos] sugerem que uma queda
brusca de temperatura poderia ocasionar a solidificacdo de parte da dgua. O gelo seria forte o
suficiente para sustentar uma pessoa, mas fino demais para ser notado por quem estivesse na
margem.

In: Revista Galileu. Editora Globo, Maio 2006, n°. 178.
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1. Agora observe as palavras que estdo entre parénteses, nos dois textos, e assinale as
alternativas corretas:

A. () Nao ha diferenca entre um texto e outro, no que se refere a compreensao de plural.

B. ( ) As formas em destaque caracterizam o texto 1 como informal e o texto 2 como formal.
C. () As formas em destaque caracterizam o texto 1 como formal e o texto 2 como informal.
D. ( ) As formas em destaque, no texto 1, estdo erradas, ja as formas em destaque, no texto 2,
estao certas.

E. ( ) As formas em destaque, tanto no texto 1 quanto no texto 2, sdo adequadas,
considerando-se o género do texto.

F. ( ) No texto 1, o autor s6 marca o plural uma tnica vez enquanto que, no texto 2, o autor
marca o plural mais de uma vez.

G. () As formas em destaque no texto 1, revelam um modo de falar tipico de falantes do
meio rural e as formas em destaque no texto 2, revelam um falar de acordo com a norma
padrdo da lingua.

Texto 3
Papos

_Me disseram...

_ Disseram-me.

_ Heim?

_ O correto € “disseram-me”. Nao “me disseram”.

_ Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é “digo-te”?

_0que?

_ Digo-te que vocg...

_ O “te” e 0 “vocé” ndo combinam.

_ Lhe digo?

_ Também ndo. O que vocé ia me dizer?

_ Que voce estd sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe partir
a cara. Partir a sua cara. Como € que se diz?

_Partir-te a cara.

_ Pois é. Parti-la hei de, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

_ E para o seu bem.

_Dispenso as suas correcdes. V€ se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma
corregao e eu...

_0que?

_ O mato.

_ Que mato?

_Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé, Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem?

_ Eu s6 estava querendo...

_ Pois esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo € elitismo!

_ Se vocé prefere falar errado...

_Falo como todo mundo fala. O importante é me entenderem. Ou entenderem-me?
_ No caso... ndo sei.

_ Ah, ndo sabe? Nao o sabes? Sabes-lo nao?

_Esquece.
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_ Nao. Como “esquece”. Vocé prefere falar errado? E o certo € “esquece” ou “esqueca”?
[lumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

_Depende.
_Depende. Perfeito. Nao o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o soubesses, mas nio sabes-o.

_Estéa bem, estd bem. Desculpe. Fale como quiser.

_Agradeco-lhe a permissdo para falar errado que mas dds. Mas ndo posso mais dizer-lo-te
o que dizer-te-ia.

_ Por qué&?

_Porque com todo esse papo, esqueci-lo.

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se ler na Escola. Rio de Janeiro:Objetiva,
2001 (p. 65-66)

2. No didlogo acima a personagem vivencia um conflito por causa da forma como fala e por
ser repreendida por seu interlocutor. Com base nisso, assinale a alternativa correta:

) S6 existe uma maneira correta de falar o portugués.

) A preocupagdo com um modo de falar corretamente € tipico do publico jovem.

) As pessoas que nao freqiientaram a escola nao conseguem se comunicar direito.

) Existem diversas maneiras de se falar o portugués, a depender da situacdo de
comunicagio.

E. () Em nossa sociedade, o que vale é sermos compreendidos pelo nosso

interlocutor, independentemente das palavras usadas.

oOwy
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