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RESUMO

O documentério CO.NHE.CER - Historias e Relagdes da Educagdo de Jovens e Adultos em
Fortaleza apresenta ao espectador, através do relato de treze personagens - entre alunos,
professores, diretora e coordenadora - as caracteristicas e a histéria da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) em Fortaleza. Ao mesmo tempo, nao de contar as historias de estudantes que
tiveram de largar o ensino formal na infancia ou na adolescéncia, mas decidiram voltar a
escola e sonham em terminar os estudos, apesar da idade, das dificuldades e, muitas vezes, da
vergonha.

PALAVRAS-CHAVE: Documentario; Educacio de Jovens e Adultos; Fortaleza; Estudantes;

Escola

ABSTRACT

The documentary CO.NHE.CER - Historias e Relagoes da Educagdo de Jovens e Adultos em
Fortaleza introduces to the viewer the characteristics and history of the Youth and Adult
Education (EJA) in Fortaleza, through the report of thirteen characters - students, teachers,
director and coordinator -, while also telling the stories of students who had to drop formal
education in childhood or adolescence, but decided to go back to school and dream of
finishing their studies despite the age, difficulties and shame.

KEY WORDS: Documentary; Youth and Adult Education; Fortaleza; Students; School
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1. INTRODUCAO

Co.nhe.cer — historias e relagoes com a Educacdo de Jovens e Adultos em Fortaleza
nasce da vontade por conhecer uma realidade aparentemente distante, embora existente, talvez
margeada pelo esquecimento da sociedade e até do poder ptblico: a modalidade de ensino
para Jovens e Adultos em nossa cidade. Aproximarmo-nos dessa realidade por meio das
pessoas que a conhecem de fato, que a vivenciam e a compreendem foi o caminho trilhado
para contar historias e relacdes com a EJA em quarenta e cinco minutos € vinte e seis
segundos de material audiovisual, no formato de documentario.

O aprendizado, intrinseco ao ser humano, € algo que se manifesta e o acompanha nas
diferentes fases da vida, sendo, portanto, um processo continuo. Os conhecimentos sao
adquiridos em varios momentos, como na convivéncia com outros individuos, nas
experiéncias do dia a dia, mas também por meio das institui¢des de educagcdo convencional,
por exemplo, a escola.

Quanto mais desenvolvida € uma sociedade, mais amplos e
complexos s@o os processos de educacdo formal que, pela sua
extensdo, tendem a se tornar cada vez mais especializados. Nas
sociedades modernas, a escola passou a ocupar um papel essencial na
integracdo do individuo a sociedade (OLIVEIRA, 2008, p.259).

A institui¢do escola seria, portanto, o ponto de partida deste trabalho na busca pela
investigacdo do objeto relacionado a Educacdo Fundamental, mais precisamente a Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). No Brasil, a educacdo € regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei 9.394/96'. Nela estio definidas as competéncias das
trés organizacdes do poder (municipio, estado e unido), além das particularidades de cada
nivel de educacdo, divididos em: educagdo bésica — que compreende a educacio infantil e o
ensino fundamental —, o ensino médio e a educag¢do superior.

A Educacdo de Jovens e Adultos é garantida pela LDB sendo ofertada nos niveis
fundamental e médio aqueles que ndo tenham ingressado ou continuado os estudos na faixa
etaria estabelecida para cada série. Dessa forma, os jovens a partir dos 15 anos de idade
integram o EJA no nivel fundamental e, no nivel médio, podem realizar matricula os adultos
maiores de 18 anos, considerando que: “§ 20 Os conhecimentos e habilidades adquiridos

pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames”.

1 CERQUEIRA, Aliana; SOUZA, Thiago; CERQUEIR, Aline; MENDES, Patricia. A trajetéria da LDB: um
olhar critico frente a realidade brasileira. Disponivel em:
<http://www.uesc.br/eventos/cicloshistoricos/anais/aliana_georgia_carvalho_cerqueira>
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Escolhemos tratar sobre a EJA, no nivel fundamental, ofertada pela rede publica do
municipio de Fortaleza-CE, no modo presencial. No Brasil, existem outras categorias de
ensino, como, por exemplo, a indigena, a prisional e a educacdo a distincia, mas nenhuma
dessas serd contemplada na modalidade EJA neste projeto.

E sabido que uma parcela da populagio ainda ndo possui o ensino regular, ou pelo
menos parte dele. De acordo com dados de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), 9% da populacdo brasileira ainda é analfabeta. Tentar minimizar os
indices de analfabetismo € uma luta de varios anos do Brasil. Muitos desses jovens e adultos,
sejam por quais questdes deixaram de estudar, por vezes, ndo acreditam que conseguirdo
ultrapassar essa barreira e até se desmotivam. De forma bem geral, esse € o retrato de apenas
uma das dificuldades relatadas/constatadas neste trabalho.

Fazemos uma ressalva para que nao fique subentendido a compreensao da EJA apenas
como a necessidade de escolarizacio, vai além. Evocar no texto a institui¢do escola, e toma-la
como “instituicdo oficial”, € uma escolha para a entendermos também como um espago de
construcdo de relacdes sociais, representando um momento de reintegracdo, no qual o
individuo se insere, compreendendo que serdo oferecidos suportes para uma boa formagao do
educando, despertando-lhe o olhar para a importincia de sua atuagdo nos contextos sociais,

culturais, politicos e econdmicos.

2. OBJETO

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) em Fortaleza, desde a sua histéria e suas
caracteristicas até o relato e a vida de pessoas que participam desse processo de
aprendizagem, tanto professores, coordenadores e diretores de escolas, como alunos. A énfase
€ dada nas histdrias de vida destes ultimos, seus planos e dificuldades, além nas opinides,

relatos e avaliacOes sobre a EJA, os professores € a escola.

3. JUSTIFICATIVA

O segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é pouco conhecido pelo publico
geral no Brasil. Esta hipotese levantada no projeto que guiou este trabalho pdde ser
confirmada tanto pela nossa experiéncia em campo - através das entrevistas e pesquisas para a
gravacdo do documentario - quanto pela forma como esse tipo de educacdo € normalmente

noticiado na imprensa, tanto a televisiva quanto a impressa e a de Internet.
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O desconhecimento, alids, abarca varios pontos que formam a EJA: desde o publico
que a compde, a organizacdo das séries e aulas e os objetivos desse segmento até
caracteristicas que se repetem nas escolas que ofertam a categoria e que acabam formando
uma espécie de perfil desse tipo de educagdo: o horario e o tempo de aula, as dificuldades, os
professores € a estrutura.

Desde um necessario esclarecimento a populagdo por parte dos governos municipais,
estaduais e federais - que cuidam da EJA - a uma maior divulga¢do por meio dos veiculos de
imprensa, muitas podem ser as causas do carater invisivel que essa educag¢do adquiriu. O
preconceito e a desvalorizagdo dela, percebidos na feitura do documentério, também podem
ser causas e consequéncias desse processo.

Em Fortaleza, o cenario ndo é diferente. Em uma simples pesquisa por matérias e
reportagens nos veiculos jornalisticos da Capital cearense, percebe-se que a maior parte do
que se publica sdo noticias factuais centradas em abertura de matriculas, nimeros do Censo
Escolar divulgados recentemente e, vez ou outra, projetos de alunos desse segmento.

A observacdo pode ser estendida a Educacdo em geral, cuja maioria dos contetdos
jornalisticos centram-se em noticias de vestibulares, nimeros de aprovacdo e reprovacgao,
escandalos e falta de estrutura nas escolas. A intencdo deste trabalho ndo é diminuir esse tipo
de material. Pelo contrério, reconhecemos sua importancia social.

Na rotina produtiva jornalistica, os assuntos selecionados para a divulgacdo passam
por uma série de “filtros” que indicam o potencial de algo para que se torne noticia ou ndo,
entre eles a politica editorial e o publico alvo; o espaco que € dado revela também o grau de
relevancia. Na Teoria do Jornalismo, essa andlise das condi¢des que tornam um fato noticia
ou nio é chamada de critério de noticiabilidade®.

Isso ndo é condenadvel porque faz parte da dinamica jornalistica de selecdo e
hierarquiza¢do de assuntos, no entanto, ha que se pensar o porqué de certas areas serem mais
contempladas, ganhando maior destaque em detrimento de outras. Também na Teoria do
Jornalismo, hi o que chamamos de teoria do gatekeeping®, que diz respeito a quantidade de
gates pelos quais as noticias devem passar até serem publicadas. No fim do dia, vira noticia
ndo s6 os fatos considerados relevantes para o publico, mas aqueles decididos pelo editor —
que pode utilizar uma série de critérios, entre eles a politica editorial do veiculo e o proprio
espaco para a publicacdo.

Todo este processo de sele¢do se tornou ainda mais complexo a partir da Internet e das

2 Disponivel em <http:/portalintercom.org.br/anais/sudeste2013/resumos/R38-0617-1.pdf>
3 Disponivel em <http://www.intercom.org.br/papers/regionais/sul2010/resumos/R20-0493-1.pdf>
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redes sociais, que permitem que usudrios desses sitios influenciem direta e indiretamente na
producdo de noticias. A partir deste cenério, o professor da Universidade de Tecnologia de
Queensland, na Austrdlia, Axel Bruns afirma que nasce o gatewhatching. Sao blogueiros,
internautas e inclusive jornalistas que fazem uma “curadoria” dos assuntos discutidos nas
redes*. A educacdio é um tema que pauta as redes? Mesmo que a resposta seja positiva, ainda
assim hé aspectos da prdpria Internet que induzem a noticias rapidas e pouco aprofundadas,
ndo ajudando no esclarecimento sobre a EJA.

Ha de ser necessario também questionar a forma como as noticias sobre o tema sao
passadas ao grande publico, sem dar o minimo esclarecimento sobre a estrutura, as
dificuldades e o perfil desse tipo de educacio que, segundo dados do Censo Escolar 2015°,
alcancava, no Ensino Fundamental, 2,056,008 pessoas. Ou seja: mais de dois milhdes de

pessoas tinham o ensino bésico atrasado no Brasil no ano passado.

3.1 - Exemplos de noticias

Destacamos, abaixo, quatro noticias sobre o tema publicadas em 2016 para
exemplificar nossa andlise. S3o duas noticias de televisdo, uma de um veiculo web de
jornalismo e a ultima do jornal impresso. Mesmo com as caracteristicas diferentes de cada
suporte, os critérios jornalisticos s30 0s mesmos.

E importante ressaltar que nio ha matérias especificas sobre a EJA oferecida pela
Prefeitura de Fortaleza e pelo Governo do Estado, que normalmente € dividida entre Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente. A maior parte do material, entretanto, refere-
se a EJA estadual, deixando ainda mais a margem esse tipo de educacio feita pela Prefeitura,
que tem uma responsabilidade maior na alfabetizacdo de adultos.

- A primeira matéria® destacada foi ao ar no jornal Didrio da TV, da TV Diério,
no dia 24 de agosto deste ano. Ela trata de uma exposi¢cdo de maquetes de
monumentos arquitetdonicos do mundo feitas por alunos do Centro de Educacio
de Jovens e Adultos (Ceja), do Governo do Estado. Ela trata de um evento
pontual, que estava acontecendo naquele dia, mostra as maquetes feitas e
entrevista alunos e professores sobre o trabalho. No texto, nenhum
esclarecimento rapido sobre o que €, por exemplo, o Ceja e quem sdo os alunos

que o frequentam.

4 Disponivel em <https://bjr.sbpjor.org.br/bjr/article/view/342/315>
5 Disponivel em <http:/files.comunidades.net/profemarli/censo_escolar_divulgacao_22032016.pdf>

6 Disponivel em <http:/tvdiario.verdesmares.com.br/videos/detalhes-de-
videos?id=072d841d8e7ae89ebee798bfe390f0b8>



14

A segunda matéria’, que foi ao ar no dia 30 de marco deste ano no jornal CE
TV da Regido do Cariri, interior do Estado, tem como ponto de partida um
dado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) que mostrou que
12% da populacao do Ceara é analfabeta. Apesar de se basear em um nimero,
a matéria, diferentemente da citada anteriormente, se aprofunda mais no tema,
contando parte da histéria de alguns alunos, conversando com professores e
apresentando, ainda que de forma rapida, a EJA em Fortaleza. Apds a
reportagem, o apresentador ainda entrevista uma coordenadora do Ceja para
esclarecer mais ddvidas. Ela fala de requisitos basicos para o ingresso, como
idade minima, quantos alunos estdo matriculados e o perfil deles.

A terceira matéria® foi publicada no portal Tribuna do Ceard no dia 16 de
agosto e se trata de um servigco. Ela fala sobre vagas para a EJA abertas em
Fortaleza. Embora seja importante divulgar abertura de vagas, o material
pouco informa sobre as caracteristicas desse tipo de ensino, afirmando somente
que “a Educagao de Jovens e Adultos configura-se como um importante campo
de atuacdo, em face do significativo contingente da populacdo que nio teve
acesso a escolaridade em idade prépria e procura dar continuidade a sua
educagdo”.

A quarta matéria®, publicada no jornal O POVO no dia 6 de janeiro, trata de
um protesto realizado por professores da rede publica estadual por conta de
uma portaria que prevé a reducdo de metade dos professores de Cejas.
Novamente, ¢ uma matéria de relevincia inquestiondvel, mas que poderia ir
além do que foi, contribuindo para a pouca informacdo do publico. Ela ndo
informa, por exemplo, quantos professores trabalham nos Cejas, se o nimero €

adequado, quais as dificuldades que esses profissionais passam etc.

Obviamente que essas abordagens citadas advém das nossas observagdes enquanto

estudantes de jornalismo e leitoras-cidadds. Nao hé ainda dados compilados para comprovar o

enquadramento utilizado. As matérias citadas servem apenas de exemplo para a justificativa

de um tema para documentério que se mostra claramente relevante, tanto para o jornalismo,

’ Disponivel em <http://g1.globo.com/ceara/cetv-1dicao/videos/v/pensando-em-voltar-ao-mercado-de-trabalho-
jovens-e-adultos-voltam-a-estudar/4921661/>

8 Disponivel em <http:/tribunadoceara.uol.com.br/empregos/carreira/sesc-recebe-inscricoes-para-curso-de-
educacao-de-jovens-e-adulto/>

® Disponivel em

<http://www.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2016/01/06/noticiasjornalcotidiano,3557449/professores-
protestam-contra-portaria-que-preve-mudancas-nas-escolas.shtml>
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quanto para a educagdo.

E provavel que midias alternativas e radios comunitarias contemplem o assunto com
mais frequéncia, ao contrdrio das grandes empresas de comunicacdo de Fortaleza, que
parecem destinar poucos produtos/horarios especializados na tematica. Esclarecemos que
tocar no papel e comportamento da midia faz parte da conducdo deste relatério. Ainda que
ndo apareca no documentirio em si, ndo podemos deixar de lado um dos problemas
apresentados como gerador do trabalho.

Por outro lado, hd o papel do governo quanto as politicas governamentais para
fomento da educagdo. De forma geral, tratando do servico municipal, elas contemplam a
educagdo basica, fundamental, e o publico-alvo quase sempre sdo as criancas e os jovens. Por
mais que hajam medidas direcionadas para a educacio focadas para adultos e jovens fora da
faixa etéria escolar, elas ainda sdo insuficientes e pouco divulgadas.

O desconhecimento percebido por nds pode ser uma das explicacdes de um fendmeno
que percebemos nas gravacdes do documentdrio: a maioria dos estudantes que sao
personagens do trabalho, com excecdo de Maxuel (iremos apresenti-los mais adiante),
afirmou ou que sentia vergonha quando “ndo tinha estudo”, ou que sentiu vergonha quando
pensou em voltar a escola. Outro sentimento também foi bastante citado pelos profissionais

desse tipo de educacdo: a autoestima baixa e o frequente desestimulo dos alunos da EJA.

3.2 - Mais informagoes

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o ensino
fundamental e o ensino médio compdem o sistema de educacio de jovens e adultos. O ensino
fundamental obrigatdrio regular, com duracdo de nove anos, traz como primeiro objetivo de
formacao basica “I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo”, além de outros quatro objetivos
de cunho humanisticos, de vivéncia e capacidades.

Trazemos o que € citado no primeiro inciso do artigo 32 da LDB para explicitar um
dos conhecimentos basicos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental: ler e escrever,
sejam letras ou ndmeros. O ato de unir letras e compreendé-las pode parecer “singelo” se
comparado a outras coisas da vida, mas € capaz de possibilitar experiéncias diversas e a
abertura de oportunidades. O processo de alfabetizagao, seja em qual idade for, € complexo.

Na sociedade em que vivemos, essas competéncias sao primordiais e elas sdo exigidas
em vdrias situagdes rotineiras. Adquiri-las € o ponto de partida para que qualquer individuo

possa se integrar de maneira efetiva e participativa, ainda que ja estejam integrados de algum



16

modo. Para além dessa circunstancia, seja para qual finalidade for, cada passo no aprendizado
para muitos jovens e adultos é uma conquista. Por mais complicado ou simples que pareca,
ajuda a fortalecer o senso de autonomia do individuo.

E exatamente por esse significado emblematico que este trabalho foi guiado. Para
tanto, foi escolhido como recorte a educacido fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos,
no ambito da rede publica municipal, compreendendo a educacdo como direito para qualquer
cidaddo.

Apesar disso, o documentédrio ndo trata especificamente da alfabetizacdo, mas do
retorno aos estudos e de todos os limiares ao redor deste ato: as dificuldades encontradas
pelos personagens por ndo terem concluido o ensino bésico, a coragem e os esfor¢cos do
retorno e, como j4 dito, a propria histéria da EJA e suas caracteristicas.

A relevancia do tema para o jornalismo consiste principalmente por se tratar de algo
que se encontra no corpo social, 0 que remete a um dos compromissos da profissdao. De forma
empirica, foram apontadas caréncias no modo de abordagem da imprensa quanto ao assunto.

Defendemos que a educacdo por si sO € importante, pois € um ponto central que
interfere diretamente em outras areas a médio e a longo prazo. O olhar para a EJA €
indispensavel, porque o sentido de sua existéncia traduz uma realidade de analfabetismo

presente em nosso pais.

4. OBJETIVOS

4.1 - Geral

Através dos relatos dos personagens escolhidos, mostrar a importdncia e a
transformacdo que perceberam na vida apds voltarem a estudar, os percal¢os pelos quais
passaram e ainda passam para a concretizacao dos estudos, além das dificuldades enfrentadas
por terem se afastado da educacdo formal. Também contar, através dos personagens
escolhidos e de suas experiéncias, a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, suas

caracteristicas e o perfil dos alunos que a compdem.

4.2 - Especificos
e Conversar com alunos da EJA da rede publica municipal de Fortaleza cujas aulas

sejam presenciais;
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e Compreender a motivacdo dessas pessoas a buscarem os estudos e persistirem mesmo
quando ndo ha condi¢des favoraveis, sejam fatores econdmicos, sociais, etirios ou até
psicoldgicos;

e Colher depoimentos de alunos que possam contar historias proprias ou de outrem que
precisou subverter alguma situacdo que lhe foi imposta em algum momento da vida
para poder estudar;

e Focar na vivéncia dos personagens selecionados com o estudo e ndo nas suas
dificuldades/deficiéncias;

e Dar uma contribuicdo a sociedade através de um documentirio a respeito de
experiéncias na educagdo de jovens e adultos;

e Conhecer as atividades que sdo desenvolvidas no processo de ensino para jovens e
adultos;

e Mostrar a relevancia desse tema que influencia direta e indiretamente em outros
aspectos da vida em sociedade;

e Trazer a tona a temética da EJA para posterior discussio nos veiculos de comunicacao
cearense.

e Distribuir o material em escolas publicas, possibilitando que mais pessoas conhecam o

trabalho e possam se interessar pela tematica;

5. REFERENCIAL TEORICO

A educacdo no Brasil, de modo geral, carrega a marca da desigualdade social, em que
somente alguns conseguem ter acesso as escolas da rede publica de ensino. O cenario vem
mudando ao longo dos anos por meio de politicas publicas implantadas que assumem o
compromisso de minimizar as disparidades na oferta de ensino.

Com a EJA, a historia ndo foi diferente. O incentivo para essa educacdo surgiu de uma
necessidade vinculada a economia. Na efervescéncia de um Brasil industrial, a partir dos
1930, faltava mao de obra com conhecimentos bésicos. “A origem e a trajetdria de ambas
(alfabetizacdo e educagdo basica de adultos e atividades profissionalizantes) é marcada, no
Brasil, por duas caracteristicas: em primeiro lugar, a EJA sempre destinou-se aos
subalternizados da sociedade, ou seja, a classe trabalhadora; em segundo, ao longo da historia

ela se constituiu predominantemente em paralelo ao sistema regular de ensino”.!”

19 VENTURA, Jaqueline P. Educaciio de Jovens e Adultos Trabalhadores no Brasil: revendo alguns
marcos histéricos. Disponivel em: <http://www.uff.br/ejatrabalhadores/artigos/educacao-jovens-adultos-
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Escolhemos compreender a Educacdo de Jovens e Adultos a partir de trés pontos: as
normas que norteiam e configuram a EJA no Brasil; a historia dessa educacdo em nosso pais
até ser reconhecida como modalidade de ensino, recuperando o contexto; os compromissos de
uma pedagogia voltada para o cidaddo enquanto sujeito.

Recorremos aos escritos de Paulo Freire, buscando compreender o mundo do
educando da EJA para nos familiarizarmos com a area e ainda nortearmos nosso modo de
abordagem para com os entrevistados. Além de importante educador brasileiro — reconhecido
internacionalmente, Paulo Freire (1921 -1997) foi declarado patrono da educacgao brasileira,

em 2012, por causa de suas contribui¢des, principalmente no ambito da alfabetizacao.

5.1 A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

A educacdo de jovens e adultos costuma ser, geralmente, associada a alfabetizacio de
jovens e adultos, quando sabemos que a modalidade vai muito adiante do nivel primario de
ensino. Talvez a razdo esteja no percurso histérico da EJA para firmar-se enquanto
modalidade, pela falta ou insuficiéncia de politicas publicas direcionadas a uma visdo ampla
da EJA e pelas campanhas voltadas quase que exclusivamente para conter os indices de
analfabetismo no Brasil. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios
(PNAD) 2013, divulgada pelo IBGE, existem 13 milhdes de analfabetos com 15 anos de
idade ou mais no Brasil.

Essa area da sociedade constituiu-se de maneira desordenada, passando um longo
tempo para que se chegasse a um modelo sistematizado. Analisando historicamente a
educagdo brasileira a professora Dr* Maria José Barbosa, em entrevista para este trabalho,
conclui que:

Na histéria do Brasil, ndés temos um nimero muito grande de pessoas
excluidas. N6s vamos ter o grupo dos indigenas, que foram abandonados a
propria sorte. Os jesuitas fizeram um trabalho de catequizag¢ao, mas nio havia
uma preocupacio em escolarizar, muito mais em evangelizar para torn-los
mais doceis ao trabalho com os colonizadores. Os negros eram dentro da
nossa sociedade desconsiderados como ser humano. E as pessoas da zona
rural, que faziam o trabalho bragal, que ndo pertenciam a corte, eram
ignoradas em seus direitos. Logo, o Brasil gerou um grande nimero de
pessoas que nao tinham acesso a educagdo. Até o final do século XIX, a nossa
populac@o analfabeta chegava a mais de 80%, isso vai gerar uma massa de
desescolarizados.

trabalhadores-revendo-marcos.pdf>
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Ja no Brasil Império, conforme Porcaro'!,

Comecaram a acontecer algumas reformas educacionais e estas preconizavam
a necessidade do ensino noturno para adultos analfabetos. Em 1876, foi feito
entdo, um relatério, pelo ministro José Bento da Cunha Figueiredo, apontando
a existéncia de 200 mil alunos freqiientes as aulas noturnas. Durante muito
tempo, portanto, as escolas noturnas eram a unica forma de educacdo de
adultos praticada no pais.

Quanto ao ensino da leitura e da escrita para adultos e jovens, organiza-se em
campanhas e/ou movimentos descontinuos, que surgem quase sempre acompanhados da ideia
de salvagdo da “cegueira” do analfabetismo e como ato de generosidade. Em 1890, as
discussdes sobre o voto e o direito a ele serviram de pontapé para que se trabalhassem novas
tentativas de alfabetizar as pessoas no Brasil.

A partir de 1940 comecam-se as primeiras campanhas de alfabetizacdo por parte do
governo federal, impulsionadas pela criacdo da Unesco (Organizacdo das Nacgdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, apés o término da Segunda Guerra Mundial, e as
determinacgdes internacionais do 6rgao na area da educacdo (TAMAROZZI; COSTA, 2009).
A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), lancada em 1947 e
coordenada por Lourenco Filho, é considerada o primeiro projeto nacional contra o
analfabetismo.

Em 1950, com o governo de cunho mais popular, estando Getulio Vargas na
presidéncia, abre-se espaco para uma metodologia educacional de pratica popular, formulada
por Paulo Freire. Nessa época, foram criados o Movimento de Cultura Popular (MCP) e o
Centro Popular de Cultura (CPC). No mesmo periodo, Paulo Freire realizou a experiéncia de
alfabetizar 300 trabalhadores em 45 dias em Angicos, no Rio Grande do Norte. O episodio

12 & marcou o municipio.

ficou conhecido como ““as 40 horas de Angicos

A experiéncia ‘“sistematiza uma nova forma de fazer alfabetizagdo, criticando o
modelo tradicional de educacdo fortemente marcado pela Psicologia do Desenvolvimento e
pelo Behaviorismo. [...] Apesar de revolucionério, o método causou bastante impacto, devido
a formulacdo da experiéncia e a sua novidade” (TAMAROZZI; COSTA, 2009, p.17). Os

autores destacam também a atuacdo da Igreja catdlica na formacdo de jovens por meio do

Movimento de Educacio de Base (MEB) e a Acdo Catolica.

" PORCARO, Rosa Cristina. A histéria da Educacio de Jovens e Adultos no Brasil. Disponivel em:
<http://http://www.iesp-rn.com.br/ftpiesp/DisciplinasPROISEP/M%F3dul0%202/3-EJA%20-
%20Educa%E7%E30%20de%20Jovens%20e%20Adultos/porcaro_historiaejanobrasil.pdf>

12 A TV Escola produziu um especial de debate sobre a experiéncia em Angicos, quando esta completou 50
anos. Salto Para O Futuro - Edi¢do Especial: Paulo Freire - 50 anos de Angicos pode ser conferido em:
<http://tvescola.mec.gov.br/tve/video/edicao-especial-paulo-friere-50-anos-de-angicos>
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Seguindo a cronologia de nossa histéria, em 1963, o resultado positivo de Angico
rendeu convite a Paulo Freire para preparar o Plano Nacional de Alfabetizagdo. Mas com a
instauracdo da Ditadura Militar no Brasil, em 1964, Paulo Freire é exilado e os movimentos
populares da época sao desarticulados.

O proximo programa para alfabetizacdo de adultos é o Movimento Brasileiro de
Alfabetiza¢do (Mobral), em atividade de 1970 a 1985, e “converteu-se no maior movimento
de alfabetizagdo ja existente no pais” (TAMAROZZI; COSTA, 2009, p. 18) por causa do
alcance. Seguiu-se a Fundacdo Educar, no mesmo ano do fim do Mobral, que repassava
recursos diretos para secretaria de educacdo e outras instituicdes para realizagdo de projetos.
Porém, foi abolida pelo presidente Fernando Collor de Melo, em 1990, e até 1997 ndao houve
nenhum tipo de campanha ou iniciativa voltada para o ensino em questdo. O pensamento da
gestdo foi expresso pelo terceiro Ministro da Educacdo, do governo Collor, professor José
Goldemberg:

O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode ndo ser um
bom lugar, mas é o seu lugar. Alfabetizar o adulto analfabeto nao vai mudar
muito sua posicdo dentro da sociedade e pode até perturbar. Vamos
concentrar os nossos esforcos em alfabetizar a populacdo jovem. Fazemos
isso agora, em dez anos desaparece o analfabetismo. (Jornal do Brasil — Rio
de Janeiro — 12 de dezembro de 1991 apud GARCIA, 2004)

Apesar disso, a década de 1990 € considerada um periodo de mudancas positivas para
a EJA, que comeca a ganhar visibilidade, a ser compreendida como direito, a partir da
realizacdo de acordos internacionais e da organizacdo de féruns estaduais. “O reconhecimento
gradativo e a visibilidade atual dessa modalidade da Educa¢do Bésica, muitas vezes causam a
impressao de que a Educagao de Jovens e Adultos € uma realidade recente, construida a partir
dos anos de 1990” (TAMAROZZI; COSTA, 2009 p. 12). Em 1990, é estabelecida pela
Unesco a Década da Alfabetizacao.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) rege o sistema de educacdo brasileira. A
LDB, criada em 1961, s6 passa a citar uma educacdo para jovens e adultos em sua segunda
versdo, no ano de 1971, com a implantacdo do ensino supletivo. Na LDB sancionada em
1996, a Educagdo de Jovens e Adultos torna-se modalidade e € regulamentada pelos artigos
37 e 38.

Os programas de alfabetizacdo se sucedem a partir de 1997 com o Programa
Alfabetizac@o Solidaria, no governo Fernando Henrique Cardoso, e nos governos posteriores,

assim como iniciativas de outras instituicoes e ONG’s.
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5.2 Vivéncia e reflexdo para liberdade: alfabetizacdo e EJA em Paulo Freire

Numa escola de bairro pobre, a classe do primeiro ano fica conhecida pela
desmotivacdo dos discentes, além do clima de disputa causado pelas diferencas étnicas entre
eles, o que os restringem a formarem pequenos grupos rivais. A turma é formada por jovens
cujas histérias de vida estdo marcadas pelo sofrimento, com dilemas que envolvem a
violéncia urbana e a criminalidade.

Estando em sala de aula sentem-se alheios. Entdo, de que lhes adianta conhecer uma
literatura ou histéria que em nada parece ter conexao com o meio em que vivem? Qual o
sentido de permanecerem naquele local, se o destino aparenta ja estar tragado para eles, e com
o triste fim, na maioria das vezes? A rebeldia manifesta-se incompreendida.

A situacdo descrita acima ndo € hipotética. Embora pareca ser um exemplo de alguma
escola pelo Brasil ou mesmo em Fortaleza, diante das circunstancias atuais presentes em
nossa sociedade, essa turma é enredo do filme Escritores da Liberdade (2007)"3, baseado na
classe 203 da escola Woodrow Wilson, em Long Beach, Califérnia, na década de 1990.

A chegada da professora Erin Gruwell!* provoca pequenas mudancas no ambiente a
medida em que incentiva a voz propria de cada jovem, com a proposta de escrita de didrios
sobre as vivéncias pessoais. Num exercicio de sensibilidade, a professora busca conhecer a
realidade que os circunda. Se de um lado, consegue a aproximagdo de seus alunos e desperta-
lhes o interesse pelo estudo por meio das tematicas abordadas, por outro, a autonomia que é
conferida a cada um contribui no envolvimento dos educandos cujas reflexdes e acdes
superam a sala de aula.

No exemplo escolhido, podemos verificar agdes que ilustram conceitos tratados por
Paulo Freire quanto a educacdo, em especial, a educacdao de jovens e adultos, tema deste
trabalho académico.

Os alunos da sala 203 eram vistos com descrédito por professores dentro da escola,
pelas condi¢des contextuais, como retrata o filme, desconfiavam ou pouco acreditavam na
capacidade de desenvolvimento intelectual daqueles jovens, aparentemente subestimando os
conhecimentos adquiridos anteriormente, fossem eles “formais” ou ndo. A este aspecto, Paulo

Freire usa o termo visdo ingénua. Ou seja, acreditar que os estudantes tém limitagdes que

13 Titulo original: Freedom Writers. Drama, EUA, 2007, 122 minutos. Dire¢do: Richard LaGravenese

4 Gruweel teve de lidar com disputas territoriais que eram trazidas para dentro da sala de aula, desrespeito e
preconceito entre os alunos, e uma série de particularidades, desvalorizacdo e barreiras no contexto do sistema
educacional na cidade quando na criacéo da lei de integracdo racial. Inspirados no livro O didrio de Anne Frank
(1947), os estudantes da sala 203 passaram a escrever suas histérias, que foram publicadas no livro Didrio dos
Escritores da Liberdade, em 1999. Dois anos antes, professora e alunos fundaram a associagdao Freedom Writers
Foundation (www.freedomwritersfoundation.org).
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devem ser resolvidas/superadas somente pela otica do professor, por este deter “oficialmente”
um maior conhecimento.

Ao raciocinar dessa forma, desconsidera-se a habilidade de compreensdao de mundo do
educando. Isola-se a possibilidade de uma troca de conhecimentos, como se ji estivesse
determinado o grau do que ¢ valido como saber. “[...] assumir a ingenuidade dos educandos
demanda de nés a humildade necesséria para assumir também a sua criticidade, superando,
com ela, a nossa ingenuidade também” (FREIRE, 2006, p. 27).

Diretamente ligada a essa “ingenuidade” diante do estudante em processo de
aprendizado/alfabetizacio, Freire (2005, p. 67) denomina o modelo de educacio bancdria'?,
que se constitui como “ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos”.
Os alfabetizandos sdo encarados como “depdsitos” a serem preenchidos com os ensinamentos
que o material didatico ou professor tem a lhes oferecer, sem desenvolver a reflexdo sobre
contetido, sem estabelecer paralelos e relacdes com o mundo exterior. Apenas absorvem. E
um modelo anti-participativo, o qual se apega a posicdes definidas de hierarquia entre quem
sabe e quem ndo sabe, respectivamente educador e educando, ambos se veem dessa forma. O
educador torna-se sujeito da aprendizagem, enquanto o educando assume o papel de
espectador. '

Perceber os niveis particulares de interpretacdo dos educandos acerca da realidade na
qual se inserem e dar atencdo ao invés de impor o ponto de vista proprio € uma forma de
distanciar-se de atitudes autoritarias (Idem., 2006), defende e didatiza assim o autor: “Estando
num lado da rua, ninguém estard em seguida no outro, a ndo ser atravessando a rua. Se estou
no lado de c4, ndo posso chegar ao lado de 14, partindo de 14, mas de c4. Assim também ocorre
com a compreensdao menos rigorosa, menos exata da realidade” (Ibid., p.27).

Voltando ao exemplo da historia do filme, apenas para tornar mais claros os conceitos
de Paulo Freire que aqui trazemos, as atitudes tomadas por Erin Gruwell assemelham-se a
explicacdo acima. Por acreditar em seus alunos, a professora precisou compreendé-los para
conseguir aproximar-se, mas para isso pOs-se a ouvi-los, deixou afetar-se. O desafio foi
refletir também sobre si e seu papel naquela situacdo para encontrar um possivel
direcionamento de acao, respeitando o envolvimento dos alunos.

A partir dai, inicia-se um processo de troca de ambos os lados a medida em que ndo se

impde uma maneira de enxergar um contexto, embora intermediados por ele, seguem numa

5 Ver Pedagogia do Oprimido, Ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2005, 43* edi¢cdo. Nesse livro,
Paulo Freire explica e detalha os principios e as relagdes que se estabelecem nessa educagio.

16 Freire (2002, p.16) destaca que, por vezes, o educador pode estar agindo nesse modelo de ensino sem perceber
que assim o faz, as vezes condicionado pelo préprio sistema.
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construgdo de si frente a realidade. A transformacdo pessoal e social acontece nas duas vias de
direcdo quando hi o aprendizado dividido, em que educandos e educadores desempenham
concomitantemente os dois papéis (Idem., 2005).

Assim, pensar a educacdo de jovens e adultos sob o ponto de vista do didlogo e de
encarar o estudante no seu potencial de sujeito enquanto agente, que percebe os fatos que
estdo em sua volta, que tem plena condi¢do de desenvolver ainda mais uma visdo critica, de
apuré-la, € apontar para o sentido da educacdo libertadora (Ibid., 2005).

E seguir no combate de uma visio arraigada na sociedade, presente na educagdo
bancdria, de que o analfabeto é uma pessoa desprovida de competéncia, de capacidade de
raciocinio, por lhe faltarem as letras!’. Atribui-se um cardter mdgico as palavras:

O analfabeto, porque ndo a tem, ¢ um ‘homem perdido’, cego, quase fora da
realidade. E preciso, pois, salvd-lo e sua salvacdo estd em passivamente
receber a palavra — uma espécie de amuleto — que a ‘parte melhor’ do mundo
lhe oferece benevolamente. Dai que o papel do analfabeto ndo o seja de
paciente que se submete docilmente a um processo em que ndo tem
ingeréncia” (FREIRE, 2006, p.29).

Isso se estende, atinge também ao analfabeto ou semi-analfabeto que subestima a
inteligéncia que possui, renegando-a, praticando uma auto-desvalia'® ao “admitir” ser
incapaz. Na contramdo, a educagdo libertadora consiste no estimulo da criatividade, instiga a
curiosidade e a reflexdo naquilo que se é e no que se quer ser a partir da ressignificacdo do
proprio mundo. Essa proposta do autor trata a educagdo como um ato de criacdo, de recriar a
maneira de se ver.

Mas esta dinamica faz sentido, produz significado quando os dois lados (educador e
educando) despertam conscientemente para esta responsabilidade, quando tomam para si a
tentativa do acordo e ndo do puro embate, sem reflexdo, quando se acha pertencente aquele
local. Quando o alfabetizando acredita que pode contribuir, quando se encontra, valorizando
as experiéncias, também forma de conhecimento.

Essas sdo caracteristicas basilares da educacdo sob a perspectiva freiriana. Uma
educagdo que ndo se esgota em livros e nem na sala de aula, como espaco fisico, mas que
transpoe tais pré-defini¢des porque ela se instala na esséncia do ser, do pensar e do agir.

Para Paulo Freire (2006), a leitura vai muito além da juncdo de letras e formagdo de

frases. Pressupde o entendimento do individuo enquanto pessoa, com conhecimentos, com

7 Numa reflexdo pessoal, as autoras deste trabalho percebem que até mesmo na academia parece persistir o
estere6tipo do homem inculto, isolado, a margem, acabando por desaguar na sociedade essa visdo
preconceituosa.

18 Ver Pedagogia do Oprimido, 2003, p. 56.
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vivéncias que se acumulam e que fazem parte do descobrimento do préprio mundo antes
mesmo de ser iniciado no universo das letras e cddigos.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 2006, p.11). Dessa forma, ndo se pode dissociar o estudo, ou a
alfabetizacdo, da propria experiéncia na compreensdo do mundo, quando a aprendizagem ¢é

um processo continuo.

6. DADOS DA EJA

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), o Ensino
Fundamental de nove anos € oferecido gratuitamente pela rede publica, sendo incumbéncia do
Estado. A tendéncia, portanto, € que este assuma o ensino médio e os municipios fiquem
responsaveis pela educacdo infantil e fundamental. Analisando a tabela de rendimento escolar
2007 — 2014' da Prefeitura Municipal de Fortaleza, verificamos que as turmas de Ensino
Médio cessaram em 2013, provavelmente em decorréncia do ja citado.

Alguns dados foram levantados com a Secretaria Municipal de Educacio (SME),
outros coletados no Portal da Transparéncia de Fortaleza®® e nas préprias escolas visitadas,
além das entrevistas realizadas e do nosso trabalho de observacao. As aulas da EJA tém inicio
no comeco do ano, em conformidade com o calendario da rede municipal, mas a oferta de
matriculas nesse segmento ocorre durante todo o ano letivo, sem prejuizos a sua
aprendizagem, conforme assegurado pela legislacdo educacional vigente.

O Ensino Fundamental é ofertado e organizado em niveis que variam do 1 ao 5. Os
niveis 1, 2 e 3 correspondem as séries iniciais, equivalendo do 1° ao 5° do Ensino
Fundamental regular. Todo o nivel basico é ofertado em trés anos consecutivos, o que nao
impede do aluno avancar, conforme seu nivel de aprendizado, podendo ser concluido em
menos tempo.

As séries finais da EJA, que equivalem do 6° ao 9° do ensino fundamental regular, sdo
disponibilizadas nos niveis 4 e 5, em dois anos consecutivos — o que ndo impede do aluno
avangar, conforme seu nivel de aprendizado, da mesma forma. Nem todas as escolas com EJA

tém todos os niveis desta educagdo. Os niveis 1 e 2, onde os estudantes que ainda ndo sabem

19 O levantamento pode ser encontrado no site da Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza na aba “Dados
Educacionais”. Disponivel em:
<http://www.sme.fortaleza.ce.gov.br/educacao/index.php/conteudos/category/104-nossa-matricula>

20 http://transparencia.fortaleza.ce.gov.br/
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ler devem iniciar, sdo disponiveis somente em algumas escolas.

6.1 - Nimeros

O ndmero total de alunos matriculados na EJA no Ensino Fundamental em 2015 em
todo o Brasil era 2,056,008. O numero foi caindo ano a ano, desde 2007, ultimo ano com
dados disponibilizados. Naquele ano, havia 3,367,032 alunos matriculados na EJA no Ensino
Fundamental.

S6 no Ceard, segundo dados do Censo Escolar de 20142!, ha 1695 escolas da rede
municipal piblica com turma de EJA. Dessas, 87 sdo em Fortaleza. E bom deixar claro que o
nimero de escolas ou centros que ofertam a Educacdo para Jovens e Adultos na Capital é
muito maior, mas no nosso trabalho nos interessa apenas o ensino no ambito municipal e
presencial.

Dessas 87 escolas, pelo menos 49 ofertam Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que sao atendimentos destinados a alunos portadores de alguma deficiéncia. Nao
temos que confirmar nem temos interesse para este documentério se o servi¢o esta sendo,
mesmo ofertado em todas essas escolas.

Em pelo menos duas escolas visitadas, a E. M. Martinz Aguiar e a Edmilson Pinheiro,
o AEE ¢ utilizado por um estudante da EJA. Em uma delas, conversamos com Maxuel
Almeida. Um dos personagens do documentério, ele representa uma parcela pequena, mas
existente, dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Uma surpresa para nds, ele nos
mostrou mais uma vez que ha mais nesse tipo de educacio do que temos conhecimento.

Quando comecamos a pesquisar sobre a EJA, imaginamos que a maior parte dos
alunos que encontrariamos seria de adultos e idosos. A nossa surpresa foi constatar que,
principalmente nos niveis mais avancados, o 4 € 5, a maioria dos estudantes sdo adolescentes
e jovens. Nossa observacdo foi confirmada por dados do Censo de 2015.

De acordo com o levantamento, a média de idade dos alunos dos niveis iniciais € de
40,3 anos. J4 a média de idade dos matriculados nos niveis finais cai para 20,3. Os nimeros
especificos de Fortaleza, sobretudo das seis escolas que visitamos para gravar o
documentério, nao serdo informados porque os dados, embora solicitados com bastante
antecedéncia a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), ndo foram disponibilizados.

A nossa percepg¢ao, no entanto, € que a média de idade dos alunos da EJA 4 ¢ 5 em
Fortaleza é ainda menor. Havia muitos alunos entre 15 e 18 anos nas escolas visitadas. Além

disso, os depoimentos dos profissionais da area concordaram com a nossa avaliacdo. Segundo

21 Disponivel em <http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam>
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dentncias de professores, h4 um movimento causado pelo “sistema” que faz com que os
alunos “problematicos” da manha e da tarde sejam transferidos para a noite para ndo afetarem
os nimeros de avalia¢do do ensino regular das escolas.

Segundo dados do Portal da Transparéncia de Fortaleza, foram previstos na Lei
Orgamentaria Anual (LOA) o investimento de R$ 11.234.775,00 para o ano de 2015. S6
foram efetivamente gastos pela Prefeitura, na rubrica da Educacido de Jovens e Adultos, R$
3.795.220,25. Em resposta, o 6rgao afirma que os investimentos na area ficam divididos em
outras rubricas, como educacdo, no geral, Juventude, Cultura, Esporte e Lazer, além das
proprias Secretarias Regionais onde as escolas estdo inseridas.

Até setembro de 2016, repetiu-se o fendmeno de menos da metade do valor destinado
ser, de fato, utilizado. Dos R$ 10.585.460,00 previstos na LOA, apenas R$ 3.551.188,68 foi
gasto até agora, sendo que, em trés meses, nada foi gasto nesta rubrica e, em janeiro, foi
empenhado o valor de R$ 322,00.

O orcamento da Prefeitura, aprovado pela Camara Municipal todos os anos, prevé
quanto deve ser gasto em cada area. Porém, caso o gestor ache necessario, ele pode pegar
recursos nao utilizados numa rubrica e utilizar em outro local. N0s ndo conseguimos ter
acesso a informacdo de para onde foi o dinheiro que poderia ter sido utilizado na EJA em

Fortaleza nesses dois anos.

6.2 - O ensino da EJA

O requisito principal para se matricular na EJA € ter 15 anos ou mais e estar atrasado
no ensino regular. Quem nunca teve educacio formal, e tem a idade exigida, também pode se
matricular na EJA, no primeiro nivel, destinado principalmente a alfabetizacgao.

Na rede publica municipal, as turmas de EJA acontecem a noite. Isso porque boa parte
dos alunos, ja adultos, trabalham durante o dia inteiro. O turno, porém, € alvo de criticas de
estudiosos da drea. Com uma boa parte de estudantes formados por adolescentes acima de 15
anos, o turno da noite pode acabar propiciando a evasdo para o publico jovem. O horério
também pode causar um tipo de “discriminacdo” e estigma nos estudantes, porque, como ja
dito anteriormente, ha a ideia de que muitos alunos probleméticos devam ser passados para a
noite.

Os EJAs 1, 2 e 3 correspondem do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. J4 o EJA 4
corresponde ao 6° e 7° ano e 0 EJA 5 ao 8° e 9°. Como nem todas as escolas ofertam os EJAs
1 e 2, muitos alunos, ainda analfabetos, acabam sendo matriculados diretamente no nivel 3. O

procedimento gera problemas contemplados no documentério, que € a diferenca entre o nivel
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dos alunos de uma mesma sala. Numa s6 turma, as vezes, hi alunos que sabem e nido sabem
ler. Isso dificulta o trabalho dos professores, que na maioria das vezes ja vém de dois turnos
de trabalho.

Além disso, também ha uma pressdo feita pelo sistema educacional aos professores
para que eles aprovem alunos que, muitas vezes, nao t€ém condi¢des de passarem de turma. A
denuncia foi feita por um dos entrevistados, que preferimos ndo identificar nem colocar no
video para nao prejudicé-lo.

“E se [0 aluno] tem dificuldades, eu ndo gosto que ele passe para o outro ano € mesmo
assim o sistema, no final do ano, ocorre que eles passam. Por que que os alunos que eram pra
estar no EJA 1 ou no EJA 2 estdo no EJA 3? Passaram quatro anos, dois anos e ndo
conseguiram aprender a ler, né, ai o que o sistema faz: chega a famosa recuperagdo, que €
coisa de 4, 5 dias, a pessoa que vem fazer recuperacdo faz com que os alunos passem e chega
no EJA 3 e a gente tem que atender” (sic), disse.

Outra caracteristica do ensino da EJA, além da pluralidade das salas - através das
idades, histérias e niveis de conhecimento -, € o indice de evasao e o ndmero de faltas dos
alunos. Pontos também destacados no documentério, nds observamos que principalmente as
segundas e sextas-feiras, as salas da EJA ficam quase vazias, sendo recorrente a pratica de
juntar turmas de niveis diferentes para somar um ndmero maior de alunos ou professores
darem aula para dois ou trés.

Um problema observado em todas as escolas visitadas foi a falta de estrutura fisica
dada a esses alunos. O problema, que ja € recorrente nos colégios publicos em geral, se
acentua na EJA por uma série de motivos. O primeiro deles é que, por estudarem em salas de
aula que em outros turnos sdo utilizados por outras séries, inclusive por criangas, muitas vezes
os estudantes da EJA assistem a aula em cadeiras pequenas para o seu tamanho.

Outro problema recorrente € que, no horario da noite, normalmente as bibliotecas e os
laboratdrios de informética estdo fechados, ndo permitindo acesso a esses espagos pelos
jovens e adultos que se atrasaram no ensino formal. E impossivel mensurar o quanto o fato de

eles ndo terem acesso a esses equipamentos por comprometer o aprendizado.

7. CO.NHE.CER - HISTORIAS E RELACOES COM A EJA EM FORTALEZA

O Co.nhe.cer - Historias e Relacoes com a Educacdo de Jovens e Adultos em
Fortaleza nasce do sonho de pdr luz em uma temética inegavelmente relevante jornalistica e

socialmente, mas, como ja dito, pouco explorada nos meios de comunicacdo e pouco
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conhecida pelas pessoas. Surge também do nosso interesse na drea da educagdo, que permite
infind4veis possibilidades de cobertura jornalistica.

O documentario centra-se no relato de personagens diversos - de alunos a professores,
coordenadores e diretores de escolas escolhidas a partir de uma metodologia adotada, que sera
explicada adiante - que tém vivéncias e relacOes profissionais, estudantis e afetivas com a
Educacgdo de Jovens e Adultos. Ele passeia entre as histérias de cada um deles com a EJA e a
propria histéria da EJA, sua estrutura, forma de ensino, dados de or¢amento e indices de
avaliacdo.

Desde o nome até a identidade visual, sonorizacdo, falas e informacdes escolhidas
para comporem o audiovisual, todas as escolhas feitas para o documentério objetivaram
permitir que 0s personagens permanecessem no centro, contassem uma histéria € ndo so
fossem pecas utilizadas para se encaixarem numa narrativa previamente pensada e criada por
nés. Para tanto, decidimos construir o roteiro apenas depois da captacdo de todas as
entrevistas, de forma a sé contar a histéria que ouvimos e nao crid-la a despeito da realidade
conhecida por nds e por eles nos meses de visita as escolas.

Nossa ideia era que o Co.nhe.cer contasse ndo s6 uma histéria praticamente
desconhecida, mas também diferente do que se costuma ver, que fosse além do lugar comum
e fugisse de estereotipos e ideias discriminatérias com esse tipo de educagdo. Nosso primeiro
cuidado era nao relacionar a EJA diretamente com a alfabetizacdo de jovens e adultos.

Para isso, pretendemos fugir da identidade visual tipicamente utilizada em teméticas
de educacdo: a caneta e o caderno de caligrafia, a letra cursiva e o quadro negro riscado de
giz. E verdade que todos os esses icones integram o universo da escola, que serviu de cenario
para todas as entrevistas, e por isso decidimos utilizad-los de forma mais adulta, que ndo
infantilizasse o ensino dos estudantes que integram a EJA. Abaixo, pretendemos explicar

alguns elementos do documentario.

7.1 - O titulo

A escolha do titulo foi uma das mais demoradas e discutidas, feita apenas apds o inicio
da edicdo do audiovisual. Todas as ideias pareciam cair na vala comum do aprendizado
salvifico, que desconsiderava as vivéncias anteriores dos alunos e de alguma forma
relacionavam a alfabetizacdo e o ensino regular como algo que os tornava “melhores”. Essa
ideia, inclusive, foi percebida por nds em algumas entrevistas e deixadas na edi¢ao por fazer
parte da opinido de alguns: a do ensino como algo que te faz “ser alguém na vida”. Apesar

disso, ndo queriamos deixa-la no titulo.



29

Inicialmente, pensamos no titulo ser um verbo, que conseguiria dar a ideia de acdo e
movimento, e tiraria um pouco da ideia de educacdo recebida por eles, priorizando a atitude
dos alunos de voltarem as aulas e de enfrentarem dificuldades e preconceitos. O verbo no
infinitivo impessoal da valor indefinido a ideia escolhida, ndo ficando relacionado a nenhuma
pessoa nem a um valor especifico. A forma invariavel do verbo faz com que seja considerado
apenas o processo verbal, ou seja, a propria acdo. Além disso, o infinitivo impessoal também
pode ser usado no sentido imperativo, aconselhando ou dando uma ordem.

O “conhecer” foi o verbo escolhido pela sua pluralidade de significados*?. Por causa
disso, pensamos em apresentd-lo como a um verbete de dicionario, com as silabas separadas
por pontos. A ideia permitira que o nome passeasse entre os significados possiveis, da
alfabetizacdo e juncdo de silabas, ao aprendizado formal dos significados nas palavras e nas
coisas as vivéncias de realidades diversas por cada um. Ele relaciona-se com o “ensino”, mas
ndo se fecha no ensino formal. Ninguém conhece apenas o aprendido na escola.

Conhecem-se as relagdes, os sentimentos, os sonhos, as dificuldades, a vida como um
todo. O conhecimento nio se forma apenas formalmente, mas principalmente através de
experiéncias. E quantas experi€ncias os nossos personagens escolhidos nio passaram! Disso
também se trata o Co.nhe.cer, da nossa oportunidade de ter conhecido e passado adiante suas
histérias. O conhecer formal aprendido por eles: as letras, os nimeros, as silabas, palavras e
outros ensinamentos; o conhecer da vida, dos ensinamentos foram do ensino formal; e 0 nosso

conhecer sobre eles e sobre a EJA.

7.2 - As cores

Ao pensar em quais cores comporiam a identidade visual do documentario, quisemos
deixar de fora os tons pastel e claros, além de muito coloridos, para ndo dar um aspecto
infantil. Foram escolhidos, entdo, laranja, cinza e branco. Vibrante, o laranja une-se
perfeitamente a ideia do verbo no titulo, que une ac¢do a continuidade. Semioticamente, a cor
atua como estimulante e simboliza entusiasmo, forca, energia, movimento.

O cinza traz o equilibrio necessario para historias que transitam entre as dificuldades e
as alegrias, os jovens e os velhos, os medos, a vergonha, o “atraso”. Semioticamente pode
representar exatamente o contrario do laranja, uma “falta de energia” e quietude, trazendo
perfeitamente o equilibrio ja dito e a maturidade de quem busca voltar aos estudos depois de
adulto, o ensino para quem ja muito conhece da vida. Também lembra a penumbra recorrente

em muitas gravacdes, pelo horario noturno nas aulas e a pouca iluminagdo nas escolas.

22 https://www.dicio.com.br/conhecer/
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O branco refor¢a o equilibrio entre o movimento e a maturidade de quem decide voltar
a escola, mas também ilumina o que € escuro: do conhecimento sobre a EJA da populagdo,
que ¢é limitado, ao ambiente escolar desses alunos, aos quais é negado até mesmo uma
iluminacdo efetiva. Também aparece como uma oposi¢cdo ao colorido frequente nas escolas,

com ambientes extremamente infantis para os estudantes da EJA.

7.3 - As muisicas

O documentario pode ser considerado minimalista no quesito sonoriza¢do. Apenas
duas melodias foram escolhidas para todo o video, compostas e executadas pelo compositor
cearense e também jornalista Marco Fukuda. Elas foram escolhidas tanto pelo tom regional
que dariam ao video, a0 mesmo tempo em que tém momentos mais alegres e mais draméticos,
embora de forma bastante sébria e nada forcada.

Para além disso, ha de se destacar a qualidade musical de ambas. Sonhos andarilhos e
Aurora estdo em conformidade com a histéria que queremos contar: dificuldades, privacdes,
sonhos, forca, conquistas.

Uma cancdo que aparece em outro momento do documentirio é a Vocé também é
responsdvel (1969), da dupla Dom e Ravel, é colocada quando a pesquisadora do Nicleo de
Referéncia em EJA Histéria e Memoria do Ceara da Universidade Federal do Ceara (UFC),

Maria José Barbosa, fala sobre o Mobral.

8. SUPORTE ADOTADO

A linguagem audiovisual é uma das formas democraticas de se transmitir informacao.
Nao pela facilidade de producdo, que exige mais pessoal, equipamentos € conhecimentos
especificos, mas pela rapidez e eficiéncia para a divulgacdo. E uma linguagem que alcanca
um grande publico e comunica do rico ao pobre e da pessoa com diploma académico aquela
que nunca recebeu educagao formal.

Em outras palavras: diferentemente do jornalismo impresso, ndo € preciso saber ler
nem ter facilidade com a linguagem para se informar pela televisdo e pelo radio. E essa
caracteristica do suporte audiovisual caiu como uma luva no assunto que escolhemos para
fazer nosso trabalho de conclusdo. Primeiro, porque nés queriamos falar sobre a EJA ndo s6
para quem ndo a conhece, mas também e principalmente para quem faz parte dela e poucas
vezes se vé representado em matérias jornalisticas.

O audiovisual também nos deu a oportunidade de mostrar a fala, os olhares, as cores e
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as expressdes de quem queriamos retratar. H4 também o fato de que o género televisivo
muitas vezes é espaco de noticia rdpida demais e reflexdo e profundidade de menos. Essa
seria também uma chance de produzir um contetido jornalisticamente denso sobre um assunto
que exige tempo e sensibilidade para ser noticiado.

O documentarista, pesquisador e professor nos cursos de jornalismo da Universidade
de Sao Paulo (USP) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Renato
Levi, afirma em breve explanacgdo sobre o género no jornalismo onde:

(...) ndo hd muito espaco para a complexidade e a reflexdo. Apesar das
infinitas possibilidades dadas pelo carater hibrido das linguagens
audiovisuais, os formatos informativos da televisdo massificada sido, em geral,
muito semelhantes, repetitivos, limitados. (LEVI, 2014, p. 3-4)

O documentério, por sua vez, seria "campo proficuo para o exercicio de um jornalismo
aprofundado, independente e instigante capaz de dar conta de assuntos complexos" (Ibidem,
p. 15). O formato exige conhecimentos especificos e equipamentos elaborados. Ha diversas
etapas no seu processo de feitura, desde a pesquisa inicial até a construcdo das pautas, as
gravacgoes, o roteiro e a edicao.

Ao entender que o documentirio deve revelar um aspecto da realidade e
produzir conhecimento sobre esta (...), torna-se necessirio compreender seu
método de construgdo e suas caracteristicas investigativas. Com esse intuito, o
autor aponta quatro fases da realizacdo: pré-producdo, produgdo, pds-
producio e distribui¢do. (BAZI, OLIVEIRA, ROLDAO, 2005, p- 121)

Para nos orientarmos, procuramos na metodologia sobre o documentirio e a
reportagem televisiva técnicas para elaborar cada uma dessas fases. Os professores doutores
em Ciéncias da Comunicagdo pela USP, Rogério Eduardo Rodrigue Bazi e Ivete Cardoso do
Carmo Roldao, e a professora mestre em Comunicagdo e Semiotica pela PUC-SP, Ana Paula
Silva Oliveira, em artigo publicado em 2005, puderam nos dar esta ajuda, sobretudo na fase
mais importante, a de pré-producao:

Entende-se por pré-producdo a fase de planejamento. Nessa etapa serdo
desenvolvidas as pesquisas necessdrias para a composicdo do video que
devem incluir o levantamento de todas as informagdes disponiveis sobre o
assunto enfocado: dados bibliograficos, pré- entrevistas, imagens de arquivo,
visitas a campo, etc., o desenvolvimento do pré-roteiro (...) € o planejamento
técnico da producdo, incluindo o orcamento e todos os servicos e materiais
que devem ser utilizados durante o processo. (Ibidem, p. 121)

A cineasta Sheila Curran Bernard, que lecionou como professora convidada na
Princeton University, em Nova Jersey, nos Estados Unidos da América, escreveu um livro em
2008 em que ensina ao documentarista amador a lidar com todas essas especificidades do

género para produzir um bom video. O Documentdrio - Técnicas para uma produgdo de alto
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impacto ndo trata exclusivamente de produgdes jornalisticas, mas também traz Otimas dicas
para o inicio do produto filmico. A sua defini¢do do documentério € a seguinte:

Os documentirios conduzem seus espectadores a novos mundos e
experiéncias por meio da apresentacdo de informacdo factual sobre pessoas,
lugares e acontecimentos reais, geralmente retratados por meio do uso de
imagens reais e artefatos. (BERNARD, 2008, p. 2)

Através de sua experiéncia como cineasta, Bernard (2008) da dicas de como construir
um roteiro. E certo que, por ndo se destinar exclusivamente ao género jornalistico, muito do
que a autora observa nao estava de acordo com nosso projeto, mas outros trechos serviram de
inspiragao.

(...) os documentdrios devem ser mais do que um passatempo para O
espectador; devem demandar seu engajamento ativo, desafid-lo a pensar sobre
0 que sabe, como sabe e sobre o que mais pode querer saber. Um bom
documentério confunde nossas expectativas, impele fronteiras para mais além
e nos leva a mundos - tantos mundos literais como os das ideias - que até
entdo ndo imaginavamos. (Ibidem, p. 4)

O Co.nhe.cer se encaixa nesta defini¢cdo a partir do momento em que vai além do
passatempo e da experimentacdo, tratando de um tema relevante jornalisticamente, com
espaco para a informagdo e a contestagdo de dados. Embora com limitagdes de equipamentos,
0 que em alguns momentos ficou explicito na qualidade da imagem e do som deste video, o
conteudo trazido por ele tinha o papel de se sobrepor a estes pontos.

Sobre a relacdo documentério-jornalismo, pretendemos fazer um ripido comentério,
com o intuito de justificar que o nosso trabalho se trata de um documentéario eminentemente
jornalistico. Primeiro, € importante dizer que o documentario se aproxima do jornalismo pelo
fato de geralmente tratar de situacdes reais como tema. Nem por isso ele sempre € jornalismo,
uma vez que, como ja falado acima, ha critérios e técnicas numa produc¢do jornalistica.

O documentério jornalistico, por sua vez, traz, além de temas reais, com personagens
reais € com poucos ou nenhum ponto ficticio, informacdes apuradas, contrapontos
importantes e assuntos relevantes social e politicamente. A reportagem de televisdo, género
classico do jornalismo, diferencia-se do documentario primeiro no seu tamanho, tempo e
gasto de apuracdo, além da profundidade dos fatos que sé este tem condicdes de oferecer
(BAZI, OLIVEIRA, ROLDAO, 2005).

Além da profundidade, o documentério traz uma caracteristica bem singular, que, se
bem aproveitada, pode acrescentar ainda mais num video jornalistico: o carater autoral
(GOMES, MELO, MORALIS, 2001, p. 5). Enquanto as reportagens de televisdao geralmente

seguem o0 mesmo padrdo e ddo pouco espago para o repdrter, que precisa em pouco tempo
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passar uma informacdo factual, o documentario permite que se conheca um pouco quem o
produziu.

“Essa caracteristica implica afirmar que o documentario ¢ um género fortemente
marcado pelo ‘olhar’ do diretor sobre seu objeto” (Ibidem, p. 5). E inegavel que Co.nhe.cer
traz muito do nosso olhar sobre a educacdo, a importancia que damos a Educagdo de Jovens e
Adultos e, sobretudo, as sutilezas que enxergamos nas histérias para além dos nimeros e nas
estatisticas. Isso nao fere, porém, a credibilidade do nosso trabalho.

Afirmar que o documentiario é marcado pela subjetividade do diretor ndo
significa dizer que ele seja por natureza monofonico, isto €, que dé vez e voz a
apenas um lado da histéria, omitindo outros (Ibidem, p. 6).

7z

Outra caracteristica do documentério, que se expressa no nosso trabalho, ¢ a nao
necessidade da presenca do narrador. Nesse género, as historias podem ser contadas pelos
proprios personagens e pelos dados dispostos durante o video. Gomes, Melo e Morais (2001)
também falam do uso de imagens e de depoimentos como documentos. “Partindo de um fato,
procura mapear outros fatos correlacionados, acontecimentos interligados, causas e
conseqiiéncias” (2005, p. 8).

Um ponto importante discutido por esses autores merece ser destacado, que € o que
eles chamam da tendéncia do documentario trazer uma “moral da historia” (2005, p. 11).
Embora ndo seja a nosso objetivo principal a conscientizagdo do publico sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos, € inquestionavel que o video acaba caminhando por esse sentido e termina

mostrando que € possivel, sim, construir uma carreira e concluir os estudos mesmo na EJA.
9. METODOLOGIA

Tratar de uma temaética que nao faz parte da realidade das autoras e que também nao €
muito difundida exigiu uma etapa de pesquisa além dos nimeros, ja exposta no item 5 deste
relatdrio. Essa investigacdo, que condiz com os procedimentos jornalisticos, assim como para
quem pretende iniciar um documentirio, serviu-nos como passo de aproximacdo e
compreensdo da temadtica, importante para encontrar questdes a serem extraidas sob o ponto
de vista da apuragdo.

Aliada a isso, a fase de trabalho em campo iniciou-se na busca de fontes para o
material audiovisual, com base em dados de desempenho das escolas municipais. Sabiamos
desde o inicio que, embora ndo tivéssemos fixado um nimero méaximo de fontes, somente

algumas seriam escolhidas para participar do documentério, enquanto outras iriam contribuir
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com informagdes e outras questdes sobre as quais ndo haviamos pensado ou nos fossem
desconhecidas.

A entrevista de natureza qualitativa foi a técnica essencial utilizada na pesquisa,
considerando a andlise de conteddo das entrevistas e das imagens selecionadas e,
posteriormente, sequenciadas. Visando apresentar ao publico um produto organizado e
coerente, cumprimos as etapas de apuracao, produ¢do, execucdo e edicdo. Na perspectiva de
uma grande reportagem, a pauta geral, e personalizada em partes, considera os elementos de
selecdo e hierarquizacdo de contetido, caracteristicos do produto jornalistico, de qualquer

natureza.

9.1 - Mapeando fontes

Fortaleza € uma cidade de contrastes e que vive numa inquietante transformacao, sob
alguns aspectos. Os 119 bairros que formam sua extensdo territorial de aproximadamente®’
314 km? possuem caracteristicas proprias em termos de organizacdo social, urbanistica,
econOmica, contextual, de habitos, etc. Para uma das metropoles nacionais do Brasil, pais
também marcado pela diversidade, essas diferencas sdo esperadas.

A vista disso, como poderiamos contemplar a “realidade” de Fortaleza dado o recorte
do trabalho, considerando as circunstancias observadas? O que pareceu mais coerente e
necessario ao surgimento da questdo foi tentar uma aproximagao de tal “realidade” buscando
fontes no ambiente escolar em locais distintos na cidade.

Inicialmente pensou-se que os personagens poderiam ser contabilizados exatamente
em seis, coincidindo com a divisdo espacial-administrativa de Fortaleza que a classifica em
seis Secretarias Executivas Regionais (SERs), acrescida da regional do Centro. Dessa forma,
haveria uma representacdo plural, carregada de vivéncias particulares.

O que ndo significa, porém, que se encontre nos perfis selecionados a generalizagdo
do conjunto de caracteristicas de cada localidade, que um seja capaz de ser tomado como
padrdo pelo todo, e em nenhum momento ha pretensao disso. A inten¢do da busca € de que o
personagem seja visto como um individuo cujo modo particular de ser possa refletir aspectos,

sejam muitos ou poucos, do meio e do contexto em que vive.

2 Dado coletado no site Anudrio do Ceara 2016-201. Disponivel em:
<http://http://www.anuariodoceara.com.br/cidades/fortaleza/>
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Dessa forma, as escolas municipais que ofertam a EJA seriam o ponto de partida para
encontrar os personagens. Mas antes foi preciso estabelecer critérios que validassem a escolha
de seis escolas entre as 87 desta modalidade em Fortaleza.

Para montarmos um parametro esquematico de defini¢do, optamos por utilizar os
dados do rendimento escolar 2014. A taxa de rendimento escolar e o movimento de alunos da
educagdo basica sdo calculados em pesquisa realizada anualmente no Brasil, na qual se
determina os indices de aprovacgao, reprovacdo e abandono. Os dados sao coletados no Censo
Escolar®* junto as instituicdes de ensino e divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Conforme defini¢ao do Inep, a taxa de aprovacdo “indica a porcentagem de alunos
que, ao final do ano letivo, alcangcaram os critérios minimos para a conclusdo satisfatoria da
etapa de ensino na qual se encontrava”; a taxa de reprovacao “indica a porcentagem de alunos
que, ao final do ano letivo, ndo alcancaram os critérios minimos para a conclusdo da etapa de
ensino na qual se encontrava”; a taxa de abandono “indica a porcentagem de alunos que
deixaram de frequentar a escola apds a data de referéncia do Censo”.

O resultado final do Censo Escolar relativo ao rendimento escolar
(aprovagao/reprovacdo) e a movimentacdo dos discentes (transferéncia, falecimento,
abandono) ocorre numa segunda etapa da pesquisa, chamada de “Situagdo do Aluno” —
quando ¢ calculado com informagdes do parecer final de matricula dos alunos da educagdao
basica na rede publica e particular de ensino. Realiza-se essa etapa no inicio do ano seguinte
ao ano que esta sendo apurado. Por exemplo, os dados de rendimento do Censo Escolar 2016
sdo coletados no comeco do ano 2017. Os mesmos dados de 2015 foram coletados no comeco
de 2016, pela plataforma EducaCenso, entre os dias 22 de fevereiro a 09 de abril de 2016,
segundo site do Inep.

Até o momento da aplicacdo do método para selecdo das escolas, os ultimos dados
consolidados eram do Censo Escolar 2014. Por essa razdo, estio sendo utilizados como
referéncia no critério.

Foram solicitados a Secretaria de Educacdo Municipal de Fortaleza os dados de
rendimento em 2014 somente das escolas que possuem turmas de EJA. Verificou-se no
arquivo enviado pela SME, a divisao das escolas por “Distritos” e nao por Regional, como se

esperava. A secretaria foi contatada novamente para explicar sobre a adocdo do termo. A

24 O Censo Escolar faz um rico levantamento sobre as escolas, os alunos, os professores e as turmas da
educacdo basica do Brasil. A pesquisa serve de orientacdo para incentivo e avaliacdo de politicas publicas
educacionais, planejamentos na 4rea, entre outras atribuicdes. Ver mais informacdes em:
<http://portal.inep.gov.br/basica-censo>
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pasta respondeu que a mudanca da divisdo das escolas para “Distritos Educacionais”

aconteceu em 20122 e passou a valer em 2013.

O objetivo foi equilibrar a distribui¢do das escolas e suas demandas entre os, atuais,

“Coordenadores de Distrito”, com base em critério geografico. As regionais 2 ¢ 6, conforme

exemplo citado pela secretaria, respectivamente apresentam 52 e 119 escolas de ensino

infantil e/ou fundamental e/ou EJA. Pela nova divisdo, o Distrito 2 possui 88 unidades

escolares e o Distrito 6 possui 92 do total de colégios da rede municipal.

Mesmo sendo de uso interno da secretaria, acolheu-se essa forma de divisdo no

procedimento para a selecdo das instituigdes. Duas etapas principais compdem essa fase do

projeto para preencher os critérios estabelecidos: primeiro ha uma classificacio do indice

geral por distrito e depois ha uma classificacdo do indice geral por escolas que sdo atendidas

pela zona. Os critérios adotados sdo, por ordem, os seguintes: maior taxa de aprovagcdo; menor

taxa de aprovagdo; maior taxa de reprovacdo; menor taxa de reprovacdo; maior taxa de

abandono; menor taxa de abandono.

Ap0s a aplicacao do método, constituiu-se como resultado a tabela abaixo.

Tabela 1 — Escolas de Fortaleza selecionadas para as visitas, com base no Censo Escolar 2014

Indice
. . Indice . . da .
Critério Distrito Escola Municipal Bairro
geral escola
Maior taxa de 1 43,5% | E.M. Prof.° Martinz de 77,5% Monte Castelo
aprovacao Aguiar
Menor taxa II 30,1% | E.M. José Dias Macedo 8,3% Meireles
de aprovacgdo
Maior taxa de III 18,1% | E.M. Dolores Alcantara 43,9% Autran Nunes
reprovacgao
Menor taxa VI 12,7% | E.M. Sino Pinheiro 3,9% Barroso
de reprovacdo
Maior taxa de A% 49.6% | E.M. Edmilson Pinheiro 62,6% Granja Lisboa

abandono

25 A SME informou que a redistribuico das escolas em distritos foi feita no inicio da gesto do prefeito Roberto
Claudio, em 2012, quando o secretario da educacao era Ivo Ferreira Gomes. A nomenclatura serve para todas as
unidades escolares.
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Menor taxa v 46,8% | E.M. Raimundo Soares 34,0% Vila Peri

de abandono de Souza

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

O objetivo do procedimento é garantir que ndo haja repeti¢do entre escolas e que todos
os distritos sejam contemplados em algum critério. Observando a possibilidade de um mesmo
distrito classificar-se em mais de um critério, aplica-se uma terceira etapa de “filtragem”.
Ocorrendo tal fato, anula-se o distrito repetido para assumir o que ocupa a segunda posi¢ao
imediata.

Assim, detalhamos por item a maneira com a qual obteve-se a lista das instituicdes

relacionadas, comecando pela taxa de aprovagdo. Observe a tabela:

Tabela 2 — Taxa geral de aprovacao por Distrito - EJA 2014

Distrito Rendimento
I 43,5%
II 30,1%
111 38,5%
v 37,8%
\Y% 35,6%
VI 36,5%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

Percebe-se pela tabela os dois primeiros critérios de classificacdo, o de maior taxa de
aprovaciao — representado pelo distrito I, com percentual de 43,5% — e o de menor taxa de
aprovacdo — representado pelo distrito II, com percentual de 30,1%. A andlise das escolas

configura a segunda etapa do método.

Tabela 3 — Indice geral de aprovagio das escolas do distrito I - EJA 2014

Escolas Rendimento
E.M. HILBERTO SILVA 47,7%
E.M. JOSE DE ALENCAR 22.4%

E.M. PROF. MARTINZ DE AGUIAR 77,5%




E.M. AGOSTINHO MOREIRA E SILVA 53,7%
E.M. PROF.° JOSE REBOUCAS MACAMBIRA | 42,0%
E.M. HERONDINA LIMA CAVALCANTE 60,8%
E.M. FRANCISCO DOMINGOS DA SILVA 34,7%
E.M. GUSTAVO BARROSO 35,8%
E.M. MARIA ROSELI LIMA MESQUITA 29,5%
E.M. CRISTO REDENTOR 59,3%
E.M. ANTONIO CORREIA LIMA 35,6%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014
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Pode-se observar que entre as unidades do distrito I, a escola que possui a maior taxa

de aprovacao € a E.M. Prof.° Martinz de Aguiar (77,5%). Na tabela 4, encontramos a relacao

das escolas do distrito II, classificado como o de menor rendimento geral em aprovagdo.

Assim, a E.M. José Dias Macedo corresponde a menor taxa deste topico relativa ao segundo

distrito. Veja:

Tabela 4 — Indice geral de aprovacdo das escolas do distrito II - EJA 2014

Escolas Rendimento

E.M. JOSE RAMOS TORRES DE MELO 23,4%
E.M. PROF.* BELARMINA CAMPOS 34,5%
E.M. JOSE DIAS MACEDO 8.3%

E.M. GODOFREDO DE CASTRO FILHO 31,4%
E.M. DOM ALOISIO LORSCHEIDER 44.,3%
E.M. FREI TITO DE ALENCAR LIMA 48,4%
E.M. PROF.° LUIS COSTA 52,6%
E.M. ISMAEL PORDEUS 35,9%
E.M. PROF.* ADELIA MARIA BRAGA COSTA 26,7%
E.M. ALMERINDA DE ALBUQUERQUE 0,0%2¢

%6 Escolas com taxas iguais a 0,0% foram desconsideradas na pesquisa porque tratam-se de escolas novas a
época do levantamento, segundo a Coordenadoria de Planejamento da SME.



E.M. PROF.* CONSUELO AMORA 43,8%
E.M. PROF.° JOAO HIPOLYTO DE AZEVEDO E SA | 19,4%
E.M. PROF.* MONTEIRO DE MORAES 18,8%
E.M. PROF.* MARIA ODNILRA CRUZ MOREIRA 23,7%
E.M. PROF.? EDITH BRAGA 29,6%
E.M. PROF.° FRANCISCO MAURICIO DE M. 23,2%
DOURADO

E.M. PROF.* MARIA GONDIM DOS SANTOS 18,3%
E.M. IRMA SIMAS 35,4%
E.M. ODILON GONZAGA BRAVEZA 14,1%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014
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O mesmo processo foi replicado ao critério de reprovacao. Parte-se das médias dos

distritos para em seguida lancarmos o olhar sobre estes em busca da unidade escolar que se

encaixe no mesmo parametro.

Tabela 5 — Taxa geral de reprovacgdo por Distrito - EJA 2014

Distrito Rendimento
| 7,8%
II 16,4%
111 18,1%
v 15,4%
\Y% 14,7%
VI 12,7%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

Nota-se a maior taxa de reprovagdo no distrito IIl. Entre as escolas da zona, a E.M.

Dolores Alcantara obedece a mesma condigio.

Tabela 6 — Indice geral de reprovacdo das escolas do distrito IIT - EJA 2014

Escolas

Rendimento




E.M. GABRIEL CAVALCANTE 6,0%
E.M. PROF.° CLODOALDO PINTO 0,0%
E.M. DOLORES ALCANTARA 43,9%
E.M. NILSON HOLANDA 2,9%
E.M. JOAQUIM NOGUEIRA 5,1%
E.M. SANTA MARIA 24,1%
E.M. ADROALDO TEIXEIRA CASTELO 13,5%
E.M. JOSE ALCIDES PINTO 30,1%
E.M. PROF.° DENIZARD MACEDO DE 17,1%
ALCANTARA

E.M. PRESIDENTE KENNEDY 33,3%
E.M. FRANCISCA FERNANDES MAGALHAES 17,5%
E.M. JOSE NAURI BRAGA-EF 27,3%
E.M. PROF.° GERARDO MILTON DE SA 21,0%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014
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Quanto a menor taxa, verifica-se que o distrito I apresenta indice 7,8%, ver Tabela 5.

No entanto, o primeiro distrito ja foi contemplado no item maior taxa de aprovacdo. Aplica-

se, entdo, uma terceira etapa excluindo o distrito I. Dessa forma, o segundo menor percentual

de reprovacao pertence ao distrito VI, com 12,7%. Comparando as escolas, a selecionada € a

E.M. Sino Pinheiro. Compare:

Tabela 7 — Indice geral de reprovacdo das escolas do distrito VI - EJA 2014

Escolas Rendimento
E.M. FRANCISCA ORIA SERPA 40,0%
E.M. VEREADOR JOSE BARROS DE ALENCAR 8,7%
E.M. MARIETA CALS 10,4%
E.M. SINO PINHEIRO 3,9%
E.M. BARBARA DE ALENCAR 14,2%
E.M. PAULO SERGIO DE SOUSA LIRA 5,4%




E.M. DEMOCRITO ROCHA 10,3%
E.M. PROF.* FERNANDA MARIA DE ALENCAR 5,7%
COLARES

E.M. MANUEL LIMA SOARES - EI EF 5,0%
E.M. JOAO SARAIVA LEAO 6,0%
E.M. MARIA HELENILCE CAVALCANTE LEITE 12,5%
MARTINS

E.M. PROF.* TEREZINHA FERREIRA PARENTE 13,6%
E.M. OTAVIO DE FARIAS 17,4%
E.M. PROF.° CLODOMIR TEOFILO GIRAO 12,3%
E.M. RAIMUNDO DE MOURA MATOS 17,3%
E.M. ANGELICA GURGEL 13,4%
E.M. TAIS MARIA BEZERRA NOGUEIRA 13,2%
E.M. MOREIRA DA ROCHA 23,3%
E.M. DELMA HERMINIA DA SILVA PEREIRA 19,4%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

Os distritos IV e V restam a se encaixar no critério de abandono e sua subdivisio.

Tabela 8 — Taxa geral de abandono por Distrito - EJA 2014

Distrito Rendimento
I 48, 7%
II 53,4%
I 43,4%
v 46.8%
\Y% 49,6%
VI 50,8%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014
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Verifica-se para este ultimo item os distritos II e III com maior e menor indicador de
abandono no rendimento escolar EJA 2014 em Fortaleza, respectivamente. Passemos para as
segundas posicdes imediatas, visto que eles se repetem em outros critérios.

Assumem entdo os distritos VI, com 50,8%, segunda maior taxa de abandono, e IV
com 46,8%, segunda menor taxa de abandono. Como o distrito VI ji representa a menor taxa
de reprovacdo, resta o distrito V — assumindo o critério de maior taxa de abandono, com

49,6%, por vir logo ap6s do segundo descartado.

Tabela 9 — Indice geral de abandono das escolas do distrito V - EJA 2014

Escolas Rendimento
E.M. CREUSA DO CARMO ROCHA 38.5%
E.M. PROFESSOR AMERICO BARREIRA 59,3%
E.M. HENRIQUETA GALENO 39,1%
E.M. HERBERT DE SOUZA 46,1%
E.M. FRANCISCO EDMILSON PINHEIRO 62,6%
E.M. PROF.* LIREDA FACO 48,2%
E.M. MARIA BEZERRA QUEVEDO 50,0%
E.M. PROF.° EDILSON BRASIL SOAREZ 41,5%
E.M. PADRE ANTONIO MONTEIRO DA CRUZ 62,0%
E.M. MURILO AGUIAR 37,5%
E.M. JOAO MENDES DE ANDRADE 55,4%
E.M. NOVO RENASCER 57,9%
E.M. FLORIVAL ALVES SERAINE 60,8%
E.M. JOAQUIM ALVES 48,3%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

Comparando os rendimentos das E.M. acima, o colégio Francisco Edmilson Pinheiro

apresenta a maior taxa de abandono, com 62,6%.

Tabela 10 — Indice geral de abandono das escolas do distrito IV - EJA 2014

Escolas Rendimento
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E.M. JOAO HILDO DE CARVALHO FURTADO 53,8%
E.M. PROF.° JACINTO BOTELHO 51,4%
E.M. PROF.° JOSE VALDEVINO DE CARVALHO 64,9%
E.M. PROJETO NASCENTE 50,6%
E.M. JOSE BATISTA DE OLIVEIRA 34,3%
E.M. HAROLDO JORGE BRAUN VIEIRA 59,6%
E.M. VICENTE FIALHO 63,8%
E.M. RAIMUNDO SOARES DE SOUZA 34,0%
E.M. MARIA ZELIA CORREIA DE SOUZA 35,4%
E.M. WALDEMAR BARROSO 42,2%
E.M. CASIMIRO MONTENEGRO 35,0%

Fonte: SME; INEP/Censo Escolar - 2014

Por fim, a E.-M. Raimundo Soares de Souza fecha o ultimo quesito com 34,0% de
indice geral de abandono, o menor do do distrito IV. E preciso ressaltar que a divisdo adotada
foi por “Distritos”, mas coincidentemente as escolas selecionadas correspondem as seis

regionais, exceto a SER Centro, sendo cada uma de regional diferente.

9.2 Informagoes sobre as escolas

O percentual de rendimento das escolas é calculado sobre o niimero absoluto de alunos
matriculados. Utilizamos a média geral de cada unidade porque algumas ofertam somente os
anos iniciais ou os anos finais para turmas EJA. A modalidade apenas presencial deste ensino
e a oferta de turmas noturnas s@o pontos comuns entre as escolas visitadas pela pesquisa. A

seguir temos informacdes de cada uma das seis escolas selecionadas.

a) E.M. Prof.° Martinz de Aguiar
A escola municipal Professor Martinz de Aguiar localiza-se na rua Bernardo Porto,
470, bairro Monte Castelo. Possui ensino regular, com creche, pré-escola e ensino
fundamental, e Educacdo de Jovens e Adultos nos anos iniciais e finais. A escola tem uma

turma para cada EJA a partir do nivel 3.

b) E.M. José Dias Macedo
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A escola municipal José Dias Macedo localiza-se na rua Nunes Valente, 809,
Meireles. Situada numa area nobre de Fortaleza, a escola funciona num espaco cedido pelo
empresario Dias Macedo, o prédio é rodeado de altos edificios residenciais. Na E.M., a pré-
escola, o ensino fundamental, e a Educacio de Jovens e Adultos nos anos iniciais e finais sao
os ensinos ofertados. Em maio de 2016, a escola possuia 23 alunos na EJA 1II; 20 alunos na

EJA III; 25 alunos na EJA IV; 15 alunos na EJA V.

c¢) E.M. Dolores Alcantara
A escola oferta turmas de ensino fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos nos
anos iniciais e finais. Em maio de 2016, a escola tinha uma turma de EJA I, outra de EJA 1I,
mais outra de EJA III. EJA IV e EJA V possuiam duas turmas para cada nivel. Dos 176
alunos das EJAs IV e V, 87,5% sao estudantes de 15 a 24 anos. O endereco da unidade é rua

Cardeal Arcoverde, S/N, bairro Autran Nunes.

d) E.M. Siné Pinheiro
Estabelecida na rua 14, nimero 151, bairro Barroso, a escola municipal Sin6 Pinheiro
trabalha com turmas de creche, ensino fundamental e Educacio de Jovens e Adultos, nos anos

iniciais e finais. A escola tem duas turmas de EJA IV; duas turmas de EJA V; uma turma de

EJA I1II; uma turma de EJA II; uma turma de EJA L

e) E.M. Francisco Edmilson Pinheiro
A escola municipal Edmilson Pinheiro localiza-se na avenida H, 2115, Granja Lisboa.
Ensino fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos nos anos iniciais e finais sdo 0s ensinos

ofertados.

f) E.M. Raimundo Soares de Souza

A escola municipal Raimundo Soares de Souza funciona na rua Costa Freire, 550, Vila
Peri. Sdo abrigadas as turmas dos anos intermediario do ensino fundamental e dos anos finais
na Educacio de Jovens e Adultos. L4 ha mais de 120 alunos matriculados em turmas de EJA
ITI, EJA TV e EJA V. Em levantamento realizado no segundo semestre de 2015, ainda sem a
consolidagdo definitiva dos dados, a razdo para o nimero de alunos assiduos ficava em torno
de 50%: EJA III - 39 matriculados / 25 frequentadores; EJA IV - 62 matriculados/ 35
frequentadores; EJA V - 45 matriculados/ 24 frequentadores.
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9.3 - Em busca das fontes

O primeiro contato foi feito com a SME para indicar interesse em visitar as escolas
selecionadas pelo método acima, resolver questdes burocraticas de autorizacdo (se assim
houvesse) e receber o registro telefonico dos diretores das unidades escolares. Sob
agendamento prévio com as escolas, saimos em busca de perfis de alunos com idades, séries,
motivagdes, dificuldades e histdrias diversificadas.

Conversamos com funcionérios dos colégios, professoras e diretoras na 4rea da EJA
com o objetivo de conhecermos mais sobre esse universo e as particularidades do meio social
e contexto dentro de cada escola, descobrirmos aspectos pouco claros, acrescendo a nossa
apuracdo visdes com a propriedade de quem vivencia e trabalha com o tema.

Visitamos as seis escolas no periodo noturno. No trabalho de campo inicial,
recolhemos dados, observando a infraestrutura das edificagcGes, atentando-nos a comunidade
em que a escola estava situada, relacionando habitos caracteristicos dos alunos que
frequentavam as escolas. Conversando e a0 mesmo tempo realizando uma pré-entrevista a fim
de adentrar num processo de reconhecimento das fontes (WATTS, 1990. p. 31).

Acompanhamos duas aulas em séries distintas a cada noite, aproveitando o horério de
intervalo para a troca de turma. Nosso pedido junto a direcdo era que nao nos apresentasse
como estudantes de jornalismo, apenas como estudantes universitarias realizando uma
pesquisa, e ndo revelasse nosso objetivo.

A medida foi tomada como dupla precaucdo: minimizar a interferéncia no
comportamento dos estudantes em sala de aula, de modo que essa mudanga nio viesse a
prejudicar a pesquisa, € ndo gerar expectativa por causa do trabalho; salvaguardar a
integridade das autoras nas escolas e em algumas das salas visitadas em que havia
matriculados jovens em situacdo de vulnerabilidade social e/ou cumpriam medidas
socioeducativas dado a imagem denunciativa e policialesca facilmente atribuida ao
jornalismo, ja tdo incorporada na rotina de algumas zonas periféricas da cidade, considerando
a possibilidade de constrangimentos ou desgastes para ambas as partes.

Nesse momento, com um corpus ja numericamente delimitado, conhecemos a fundo as
historias das “pessoas selecionadas” para entender de que maneira poderiam contribuir no
projeto, possibilitando refinar ainda mais o leque de personagens surgidos no primeiro estagio
de contato caso quiséssemos.

Essa etapa nos auxiliou na escolha dos perfis que melhor se encaixavam na proposta
da pesquisa e também numa melhor definicdo dos papéis a serem desempenhados no

documentario, assim como os entrevistados poderiam ser inseridos na narrativa. Em algumas
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escolas, obtivemos €xito em encontrar os personagens logo no primeiro encontro, em outras
tivemos de voltar outras vezes. Também tivemos de saber lidar com as recusas de alguns. Até
a decisdo final de quais pessoas participariam do documentério, primamos pela pluralidade
entre as personalidades.

Um roteiro prévio com perguntas serviu de fio condutor para as entrevistas durante a
gravacdo. Elaboramos as pautas com perguntas individualizadas, respeitando as particulares
vivéncias de cada um, e gerais (comuns a todos os personagens) da entrevista geradas a partir
de eixos de conteido: motivacdo/restricdes; casos de evasdo, consigo ou relatos que
conhecesse, e por qual motivo teve de interromper os estudos; experiéncias — conquistas; o
processo de aprendizado; como se sente na escola e o porqué decidiu voltar.

Em muitos casos, o trabalho de roteirizagao, feito ainda na pré-producao do
filme, vai se contentar em estabelecer uma estrutura basica que servird como
mapa de orientacdo para o documentarista durante as filmagens, com
maleabilidade suficiente para que possa ser alterado no decorrer da produgio,
em razdo de possiveis imprevistos” (PUCCINI, 2010, p.24).

Na adog¢do do formato depoimento, como fizemos, a orientagdo sobre a ideia do
projeto e como se dard a entrevista mostra-se crucial para o personagem, que ndo estd
acostumado com esse tipo de situacdo, e em prazo imediato para a equipe. Isso porque as
respostas precisam, na medida do possivel, fazer sentido por si s6, sem necessitar de uma
pergunta originadora que ajude na compreensao do espectador.

Para isso, as sonoras devem ser precisas, claras e bem estruturadas. A orientagdo
consiste em apenas querer alcancar o resultado desejado do formato, respeitando a
espontaneidade e a livre manifestacdo de pensamento dos entrevistados. Acreditamos que
essas questoes substanciais s6 consigam ficar claras no momento de pré-entrevista, por isso a

total importancia desse contato.

Essa conversa prévia para esclarecer pontos e eliminar dividas proporciona
objetividade a gravacdo. Se o entrevistado conseguir falar claramente o que
pensa, sem ser prolixo demais ou empregar muitos termos técnicos, melhor
para ele e para nés. Instrua-o a este respeito. (BISTANE; BARCELLAR,
2008, p.17)

9.4 - Os personagens

Saimos em busca de dois a trés personagens por escola com o propésito de que um
desses se tornasse o personagem principal de cada escola, enquanto os outros fossem as fontes
complementares a histdria e ao contexto desse personagem, além de contribuirem com visdes

mais gerais e/ou pessoais acerca da EJA.
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Em cada relato ouvido, procuramos compreender aquilo que mais o diferenciava dos
demais. Estdvamos, dessa forma, organizando a forma de abordagem, os pontos comuns do
discurso que poderiam se encaixar durante a narrativa e uma ordem hierarquica de fala.
Recebemos algumas recusas, como ja previsto, embora bem menos do que esperdvamos.
Apenas duas fontes ndo quiseram gravar a entrevista em video, mas aceitaram contribuir com
nosso trabalho nas conversas prévias. Nenhuma delas era personagem principal.

Totalizamos em treze entrevistados, entre principais € complementares na ordem pré-
estabelecida. Entretanto, a anélise cuidadosa das entrevistas apds as gravagdes nos permitiu
flexibilizar alguma estrutura que haviamos tracado. Respeitando a maneira de pensamento de
cada, primamos pelos contetidos contidos nos depoimentos e a eles demos destaques
diferentes (como tempos de fala ou de micro-histdrias dentro da histéria maior). A maioria €
adulto, apenas uma € jovem. Tivemos certa dificuldade em encontrar jovens que quisessem €
pudessem falar para o documentario, seja por razdes particulares (como vergonha), familiares,
vulnerabilidade social e/ou casos de conflitos com a lei.

Apresentamos nossos personagens a seguir como os conhecemos:

a) Dona Mocinha

Maria das Dores de Sousa, aposentada, tem 94 anos e mora s6 em uma casa modesta,
de poucos comodos, na Vila Peri, por vontade prépria. Mocinha € apelido de juventude. Em
2015, era a aluna mais idosa da EJA da rede publica municipal de Fortaleza. Foi a primeira
fonte que encontramos, a partir de uma publicacdo no Facebook de uma servidora da SME
que contava sobre o status da senhorinha estudante.

Dona Mocinha sentia e ainda sente vontade de estudar simplesmente por aprender, nao
pdde quando mais jovem e nem durante a idade adulta por necessidade de trabalhar. Antes da
escola, ela ndo sabia ler nem escrever o proprio nome. Foi uma vizinha que a convidou para
estudar e ela aceitou. A vizinha deixou de ir as aulas, mas dona Mocinha persistiu enquanto
houve possibilidade.

Quedas e dores de joelho, desde o ano passado, a impediram de continuar os estudos
novamente, nem chegou a fazer matricula no ano letivo 2016. Estudava na escola Raimundo
Soares de Souza, Regional IV. Por essas razdes, tivemos de fazer duas etapas de entrevista. A
primeira, em novembro de 2015, algumas semana apds uma queda. Mocinha ausentou-se da
escola no segundo semestre do ano passado, recuperou-se, mas nao conseguiu voltar a sala de

aula.
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Novamente ela levou um tombo que a deixou andando com dificuldade até em curtas
distancias, como entre um cdmodo e o outro da casa. Realizamos, entdo, uma segunda
entrevista em fevereiro de 2016. Seus relatos sdo bastante pessoais, de vivéncias e impressoes,
e guiam até certo ponto a histéria do documentario. Nas duas ocasides, ela mantinha a

esperanc¢a de conseguir retornar ao colégio.

b) Dona Antonia

Antodnia Freitas, 69 anos, € aposentada. Tem quatro filhos, e por insisténcia de uma
filha voltou aos estudos. Estuda na escola Raimundo Soares de Souza, na turma EJA III.
Quando Mocinha frequentava a escola, as duas eram da mesma sala. As amigas, quando se
encontravam, no caminho para aula eram companhia uma da outra, por vezes, Antdnia
ajudava a levar o material escolar de dona Mocinha. Alias, depois dela, Antonia € a aluna
mais velha na escola.

Em seu depoimento, Antdnia trouxe a carga de afetividade que os alunos das séries
iniciais de EJA geralmente desenvolvem pelo hédbito de estudar, pela escola, professores e
colegas. Contou-nos as barreiras pessoais para tomar a decisdo ir a escola e se acostumar com
a ideia, como vergonha e desconfianc¢a na propria capacidade.

Estuda hd mais de 6 anos (ndo sabe ao certo quanto tempo), mas guarda todas as
agendas desde que comecou a estudar, como pode ser conferido alguns exemplares no
documentério. AntOnia repetiu algumas vezes a mesma série porque tem de superar ainda
certa dificuldade em matemética e também porque criou afeicdo pela professora, mas agora

sentiu que precisa progredir.

¢) Diretora Conceicao

Maria da Concei¢do do Nascimento Ferreira, 47 anos, € formada em Pedagogia e
Letras. Ha 23 anos dedica-se a area da Educagdo. Na rede estadual de ensino atuou como
professora e coordenadora. Na rede municipal, assumiu a direcdo da E.M. Professor Martinz
de Aguiar, no bairro Monte Castelo. Lecionou em turmas de EJA III, EJA IV e no que antes
era chamado de TAM (Tempo de Avancar do Ensino Médio).

A primeira experiéncia que teve em uma turma de EJA foi numa escola localizada no
bairro Pirambu, conhecido pelos altos indices de violéncia. Segundo a ela, a turma era muito
“complexa”, a maioria dos alunos nao tinha vivéncia positiva com a educacdo e ela era a
quinta professora no més de marco a entrar para assumir naquela sala. De 38 matriculados,

apenas 8 frequentavam as aulas. Conceicdo conta ter enfrentado resisténcia dos alunos, no



49

inicio, e que foi preciso conquistd-los para que o restante da classe retornasse a escola e
finalizasse o ano letivo. Ela chegou ao fim do ano com 36 alunos.

A experiéncia exitosa foi fruto de um trabalho de aproximacgao e reconhecimentos dos
contextos e histérias de cada um dos alunos, na compreensao de tal realidade. Essa postura,
Conceicdo carrega consigo. Em uma das cenas do documentario, Concei¢do aparece dentro de
um carro percorrendo ruas no entorno da escola. Durante o caminho, percebemos pelos
acenos e cumprimentos que as pessoas daquela regido, alunos, pais, comerciantes, vizinhos,
conheciam Conceicdo e ela os conhecia também.

A EJA também se fez presente na vida familiar de Conceicdo: a mae comecou a
estudar depois do 40 anos de idade e conseguiu graduar-se em Histéria. O modo como conduz
as questdes relacionadas a educagdo, sem se restringir apenas ao ambiente escolar, e suas
modalidades - por exemplo, a educacdo inclusiva -, e os depoimentos carregados de fortes

opinides fez com que a convidassemos para ser uma de nossos entrevistados.

d) Maxuel Almeida e Inés, a mae

Maiae e filho frequentam a E.M. Professor Martinz de Aguiar. Ele, estuda; ela,
acompanha o jovem no trajeto para as atividades escolares e ali permanece até que a aula ou a
orientagdo especial acabe.

Maxuel Almeida, 23 anos, é aluno da educagdo especial na EJA V. As aulas regulares
acontecem a noite, duas vezes por semana ele € assistido pelo Atendimento Educacional
Especializado na escola. Diz sentir-se bem na escola que estuda atualmente. Durante a vida
escolar, ele ja passou por sete colégios anteriores. A mae, Inés, encara a aula do filho como
forma de satisfazer a vontade dele.

O sonho de Maxuel € trabalhar como técnico de Endemias. Ele ja sabe ler, escrever,
comunica-se e apresenta boa memdria. "As vezes eu vou pro centro, essas coisas, ele sabe
mais o caminho que eu, ele sabe onde € o 6nibus, eu s6 faco mesmo acompanhar ele. Mas eu
ndo quero que ele va s¢", relata a mae.

Apesar da inteligéncia e desenvoltura que Maxuel apresenta, dentro do seu quadro de
saude, Inés acredita “que ele sempre vai depender de alguém”. Ainda assim, ressente o
provavel fato do filho precisar parar de estudar, caso ndo consiga ficar novamente na classe da
EJA V. Na entrevista, Maxuel interrompe essa explicacdo da mae dizendo “ndo tem mais
colégio”.

e) Regina Célia
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Regina Célia da Silva, 40 anos, é de Juazeiro do Norte. Veio para Fortaleza em busca
de emprego, através de uma amiga. Desde entdo, ja se passaram dez anos. Ela tem dois filhos;
um de 18 anos e a Yasmin, de 11 anos.

A E.M. José Dias Macédo, bairro Meireles, compde parte da vida de Regina. Ela
voltou a estudar para acompanhar o filho mais velho em sala de aula. Nao chegamos a
conhecé-lo, pois, segundo ela, o filho estava viajando. Regina prossegue estudando na EJA V.
A cagula da familia também estudou 14 por alguns anos. Atualmente, acompanha a mae a
noite. Em alguns dias faz capoeira e outras atividades, em outros senta ao lado de Regina na
sala de aula.

Regina encaixa-se no perfil geral dos estudantes da escola em que estuda: mulheres
que trabalham no entorno e/ou vivem na comunidade préxima. Trabalhando ha trés anos
como empregada doméstica numa mesma casa de familia, ela aproveita as duas horas do
intervalo no horédrio de almogo para estudar. Sai de casa as 05h30min e chega em casa as
16h20min. A noite, chega com antecedéncia para a aula que comeca as 19h. Os planos dela é
continuar estudando para fazer o curso de enfermagem. “T6 cansada de cuidar de casa, quero

cuidar de gente agora”.

f) Professora Fran

Francileide do Vale Peixoto é professora da Regina na E.M. José Dias Macédo.
Trabalha trés turnos, inclusive com criancas e adolescentes e, mesmo assim, ainda que sinta
cansaco, € super atenciosa e d4 a mesma aula em salas lotadas e salas com apenas dois alunos,
literalmente. Em sala, a professora demonstra vocacao. Parece ter desenvolvido uma relacio
de amizade com os alunos.

Quando a EJA da escola José Dias Macédo passou por uma ameaca de fechamento em
marc¢o de 2016 por causa do quantitativo de alunos, Fran era a unica professora da escola na

modalidade de ensino. O quadro de docentes estava incompleto na época.

g) Stella Oliveira
Orientadora pedagdgica na EJA da E.M. José Dias Macédo, esteve a frente do
movimento em defesa da permanéncia da modalidade de ensino na escola, quando corpo
docente e discente foram avisados pela Secretaria Municipal de Ensino que o turno da noite
seria fechado por causa do quantitativo minimo de alunos.
Parece ter uma relacdo intima com a escola em que trabalha hoje. Diz se dedicar para

tentar resolver o problema da evasdo e das faltas, além de querer sempre fomentar a lideranca
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e a relacdo boa entre os alunos e a escola. Stella se considera uma apaixonada pela EJA, pelas

histérias de vida dos alunos, pelo papel de educar.

h) Tais Andrade

E a nossa representante dos estudantes jovens na EJA. Conhecemos a garota de 17
anos numa aplicacio de questionario da E.M. Dolores Alcantara para saber o perfil dos alunos
que trabalhavam. A estudante trabalha em uma confec¢ao de moda intima da tia.

Parou de estudar com 15 anos, na 6* série. O envolvimento com algumas ‘“amizades
ruins” e a morte da mae, aos 14 anos, sdo motivos atribuidos por Tais pela interrup¢do dos
estudos. No primeiro semestre de 2016, Tais morava no Autran Nunes com os sogros. O
marido também ndo concluiu o ensino médio, estd no 1° ano, mas nao frequenta escola. Esta
em busca de emprego.

Tais ndo acha cansativo ir pra escola a noite, vai acompanhada do cunhado. Ela voltou
as aulas no inicio do ano letivo de 2016, na EJA III. Pretende concluir os estudos para fazer

um curso superior, mas ainda ndo decidiu qual. Por enquanto, sente que estd num nivel

avanc¢ado ao que ela foi matriculada na escola.

i) Professora Fatima
Fatima Mendes é professora da Tais na E.M. Dolores Alcantara. Apresenta uma visao
mais voltada para as condi¢des minimas educacionais ou a falta delas. Para ela, evasdo tem
ligacdo direta com a pressao por aprovacao, por parte do sistema e dos alunos (autocobranga).
A turma de Fatima possui um perfil de alunos bastante misto: jovens, idosos, adultos,
educagdo especial, com niveis de aprendizado distintos, segundo a professora. O que em certa
medida dificulta um trabalho que contemple todos, sendo necessario o uso de atividades

diferentes numa mesma aula para cada grau de aluno da sala, de acordo com seu relato.

Jj) Das Chagas
Aluno da EJA II na E.M. Edmilson Pinheiro e artesdo de utensilios em palha. Todos
os dias, o senhor de 58 anos, vai de bicicleta do bairro Conjunto Ceara, onde reside, ao bairro
vizinho Granja Lisboa, onde fica a escola, num trajeto de aproximadamente dois quilometros.
De acordo com Francisco das Chagas, era o colégio mais proximo a ele a ofertar aulas no
turno da noite.
Ainda na infancia, aos dez anos de idade, abandonou a escola. Das Chagas, como é

conhecido, morava na casa de um irmao que o castigava por ndo saber a licdo do dia que fora
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ensinada na aula. A situagdo foi alimentando sentimento de raiva no garoto e o fez desistir de
estudar. Conforme foi crescendo, comecou a trabalhar. Desistir, porém, ndo faz mais parte dos
planos do senhor.

Matriculou-se em 2016, por iniciativa prépria, motivado pela vontade de tirar a
carteira de motorista apds concluir os estudos. Antes, sé sabia assinar o nome. Das Chagas

tem a esposa como grande incentivadora e diz receber apoio da familia para persistir na escola

k) Evinaldo Alexandre

Aos 32 anos, Evinaldo Alexandre mora s6 e trabalha como servente, servi¢os gerais.
Conhecemo-lo em seu primeiro dia de aula na E.M. Sin6 Pinheiro, turma EJA I. Estava
sentado na ultima fileira, numa cadeira de plastico das dezenas que compunham a plateia
daquele dia na quadra, tratava-se de atividade literdria para toda a escola. Evinaldo
concentrava-se em folhear as paginas do livro novo que havia recebido.

Era o recomeco. A segunda tentativa de retomar o ensino fundamental. Em 2004,
matriculou-se numa escola do bairro Passaré, mas desistiu porque considerou o colégio
perigoso, 14 presenciou casos de violéncia contra professores. Antes disso, aprendeu a juntar
poucas letras e algo sobre os nimeros pelo contato que teve com livros e revistas na
reciclagem em que trabalhava, e, claro, com a ajuda dos colegas também.

Muito antes disso, Evinaldo foi deixando de estudar quando ainda era crianca/pré-
adolescente. Ele fugia da escola com os irmdos para trabalhar, mesmo sem aprovacdo da mae.
ApOs o pai sair de casa, a mde comegou a trabalhar, quando ele tinha sete anos de idade. Hoje,
Evinaldo vai para aula com o irm3o mais novo, Evinildo, de bicicleta e sonha em ser

eletricista.

1) Rener de Souza

Atual coordenadora EJA da E.M. Sin6 Pinheiro. Rener de Souza compartilha as
experiéncias distintas e complementares entre ser professora e coordenadora. Foi uma das
primeiras fontes a detalhar o perfil dos alunos da EJA em Fortaleza, aspectos da modalidade,
a tragar um panorama dessa educagdo, reconhecendo as particularidades que cada escola
possui. Explicou nos como o contexto social influencia no comportamento dos discentes e
molda as caracteristicas da unidade de ensino.

Segundo Rener, o bairro da escola, Barroso, € carente de escolas de 6° ao 9° ano do
ensino fundamental. Isso faz com que os alunos jovens acabem migrando pra EJA IV e V. Ja

as séries iniciais da EJA na E.M. sdao compostas por estudantes mais velhos. No EJA I, o



53

perfil médio € de pessoas ainda ndo alfabetizadas. No EJA 1I, os alunos estdo praticamente

alfabetizados. E no III j4 estdo lendo, mas ainda h4 aqueles que nao sentem tanta seguranca.

m) Professora Maria José Barbosa

Maria José Barbosa é professora do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Ceard, no departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educacdo da UFC e
pesquisadora do Nucleo de Referéncia em EJA Historia e Memoria do Ceara - UFC.

A ideia inicial era trazer um algum personagem especialista da 4rea para contribuir
com informacgdes de contextualizacdo acerca da temaética, o histérico percorrido no Brasil até
se consolidar como EJA e em Fortaleza, que pudesse nos situar e também ao publico de forma
didatica. Buscamos colher, além disso, declaragdes sobre a experiéncia pessoal com a EJA,
dentro da atuacdo na area da educacao.

Chegamos a professora Maria José Barbosa por indicacdo de outra professora da
Faced. Nossa entrevistada cumpriu as expectativas que tinhamos ao buscar alguém da
academia para elucidar questdes e fendmenos da EJA que haviamos observado nas visitas
feitas as escolas. Até nos surpreendeu, talvez, porque acreditivamos em ouvir de um
académico um relato mais geral e com certo distanciamento cientifico do objeto em questao.

Maria José demonstrou profundo conhecimento das razdes sdcio-histdricas-culturais
de nosso Estado e como elas se refletem na educagdo, contou inimeros exemplos e historias
reais de classes de EJA, experienciadas por ela, e perfis de pessoas que frequentam o ensino
— que, em parte, se assemelhavam aos nossos personagens. Apesar do tempo, percebemos
que os perfis se repetem, que essa educacdo ainda abriga a mesma classe, com quase as
mesmas origens.

A conviccdo com que falou na hora da entrevista ia muito além de quem possui
propriedade para falar pela formacdo que possui. Descobrimos uma forte relagdo: Maria José
foi aluna da EJA em Fortaleza nos ensinos fundamental e médio (1° grau e 2° grau) porque a
cidade onde morava, no interior cearense, ndo ofertava todas as séries do ensino regular;
passou a ser militante pela EJA, foi membro fundador do Férum de EJA e representante do
Estado na Comissdo Nacional dos Foéruns de EJA; lecionou por 23 anos na EJA da rede
publica estadual; desenvolveu sua tese de doutorado na UFC sobre a EJA. Decidimos dedicar

um trecho do filme para revelar esse fato ao espectador.

9.5. Gravagoes

Posteriormente a escolha dos personagens e as visitas nas escolas, estabelecemos a
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abordagem conduzida pelo que diferenciava cada um dos demais e, a0 mesmo tempo,
incluimos tematicas em comum. “A primeira montagem ocorre, no roteiro, com a defini¢do e
ordenacao das cenas dramaticas” (PUCCINI, 2010, p. 97).

Os dias de gravacdo eram acertados previamente com a direcdo da escola, e de acordo
com a disponibilidade dos personagens. Tentamos otimizar as viagens e o tempo aproveitando
as datas das entrevistas?’ para captar imagens de apoio da escola e dos personagens. Por causa
da baixa frequéncia dos alunos nas segundas e sextas, nosso cronograma ficou um pouco
prejudicado porque nos restringimos a marcar entrevistas entre as ter¢as e quintas-feiras.
Obviamente, que nem sempre era possivel cumprir os dois propoésitos, visto que a prioridade
era sempre para gravacdo das sonoras. Em algumas escolas, retornamos mais de uma vez para
complementar as imagens de apoio.

Em grande parte da realizacdo do produto filmico, utilizamos equipamentos basicos
para captacdao de imagens e audios, tais como camera, gravador de audio e tripé. Salvo em
trés entrevistas e uma sessdo de imagens de apoio que podemos contar com equipamento de
iluminacdo do estudante de jornalismo da UFC Daniel Duarte.

Dispomos da ajuda de trés amigos voluntarios - Carlos Eduardo Freitas, Daniel Duarte
e Marcelo Monteiro, estudantes de jornalismo da UFC - para realizacio de imagens, em
conformidade com os horéarios disponiveis de cada. Quando ndo foi possivel estarmos
acompanhadas deles, nos dividimos entre as funcdes e entramos em acdo para registrarmos
imagens de apoio e entrevistas.

A cooperacao dos estudantes nos possibilitou maior liberdade quando, no momento da
entrevista. Entrevistados e entrevistadoras estavam concentrados no momento de didlogo,
focados no contetddo. Possuiamos trés cameras cedidas por empréstimo para gravacdes, todas
DLSR do modelo Canon T5i, lente 18-135 mm. Em determinados momentos, usamos a lente
18-55mm. Por vez, usdvamos no maximo duas, porque o uso dependia da disponibilidade dos
parceiros, divididas entre imagens de apoio e entrevistas. Todas as entrevistas foram feitas
com apenas uma camera. Para apreensao do 4udio, foram utilizados gravador de voz Sony do
modelo ICD-PX312 e microfone lapela Sony.

Durante as gravacgoes, surgiram revelacdes no desenrolar da entrevista, sentimentos
em comum dos entrevistados, percebemos idiossincrasias, dentro das narrativas particulares,

pontos que se encontravam, aspectos fundamentais para a constru¢do da narrativa maior

27 Os entrevistados assinaram termos de cessdo de imagem e dudio para realizacio do documentério Co.nhe.cer.
Os modelos de termos, adaptados, utilizados pelas autoras podem ser conferidos na parte “Anexos” deste
relatorio. Ver Anexo A e Anexo B.
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Co.nhe.cer.

9.6. Edicdo

Apbs as gravacdes, dividimos todo o material para iniciarmos o processo de
decupagem das entrevistas e das imagens de apoio. Além do conteido, esse momento seria o
olhar prévio para a selecdo das melhores imagens que comporiam o documentirio € como
poderiam ser utilizadas. Cada autora ficou responsavel por transcrever as entrevistas de trés
escolas, descrever as imagens gravadas pela cAmera (do ambiente, dos personagens, detalhes)
e decupar o dudio reserva das entrevistas, captado pelo gravador de voz.

Os passos seguintes foram direcionados para montagem definitiva do roteiro: alocar as
sonoras em cada divisdo temadtica acertada pela dupla de producdo; revisar e editar
previamente excluindo algumas sonoras, em decorréncia do tempo de filme; reunir
informacdes e dados coletados sobre a EJA e os personagens para o uso em cartelas®® como
recurso na narrativa; selecionar imagens de apoio; decidir pontos de destaque para os
entrevistados dentro do documentario, considerando as histérias pessoais e os assuntos em
que o personagem desenvolveu mais seu pensamento durante a entrevista.

Conforme PUCCINI (2010, p. 97),

a segunda etapa de montagem, no roteiro, nasce da leitura atenta da descri¢ao
do conteiddo de cada uma das cenas draméticas. Mesmo na fase de escrita de
um roteiro literario, o texto descritivo da cena ja traz em si a sugestdo de

cortes que orienta a decupagem técnica feita pelo diretor.

A primeira versdao do roteiro, ainda sem o video, passou por avaliacdo da professora
orientadora Naiana Rodrigues. Era hora de materializarmos o trabalho! Entrevistas e imagens
de apoio foram testadas pelas autoras, no programa de edi¢do Sony Vegas Pro 13, a fim de ver
como ficariam os cortes das entrevistas, o dudio das cenas, as combinagdes adequadas entre
sonoras € imagens de apoio, a sonorizacdo, determinar cartelas e imagens, indicar em quais
momentos os créditos de identificacao seriam inseridos. Um trabalho minucioso, de curadoria.

Para os ajustes técnicos de finalizacdo do Co.nhe.cer, como inser¢ao de cartelas e
créditos, substitui¢do de audios, ajustes de imagens, suavizacdo entre os audios e os videos e
outros refinamentos, contamos com a ajuda do jornalista Nathanael Filgueiras e do estudante

de jornalismo Daniel Duarte.

28 As cartelas também sdo chamadas de intertitulos por Sérgio Puccini (2010, p. 120), sobre esse recurso o autor
discorre: “Além de sua funcdo informativa, os intertitulos servem para pontuar o documentario, marcar um ritmo
para o filme e os inicios de blocos tematicos, além de propiciar a exploracdo de efeitos estéticos por meio da
formatacdo do texto na tela”.
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10. ESTRUTURA DO TRABALHO

O documentario € dividido em 12 partes, nas quais cada uma delas é responsavel por
abordar, através dos relatos dos personagens, um aspecto da Educacdo de Jovens e Adultos. E
importante ressaltar que nem todos os personagens aparecem em todas as partes, ndo por nao
falarem sobre o assunto, mas como uma escolha da edi¢do para economizar tempo e/ou nao
ficar repetitivo.

A divisao foi inicialmente esbog¢ada quando estdvamos no meio do processo de
captagdo, com algumas entrevistas ja feitas e outras ainda a fazer. Decidimos nao fazé-la antes
para ndo comprometer os relatos que eles nos dariam, mas comecar a construi-la com algumas
entrevistas ja feitas, para nortear nosso trabalho. Apdés o fim da ultima entrevista, que fora
feita com a pesquisadora do Niucleo de Referéncia em EJA Historia e Memoria do Cearé na
UFC Maria José Barbosa, nds consolidamos as divisdes, de acordo com os pontos que
queriamos contemplar nas entrevistas.

E importante ressaltar que essa divisio de blocos nio é mostrada durante o
documentério, acontecendo a transicdo de uma para outra de forma direta, garantindo uma
unidade e o crescimento da narrativa do documentério, que nao segue uma ordem temporal,
mas vai nas dificuldades que os alunos da EJA enfrentam hoje para permanecer nos estudos e
termina nas metas e perspectivas de cada um para a sua vida e para a EJA como um todo.

As falas foram escolhidas através de uma decupagem demorada e minuciosa, e foram
pingadas de um universo de entrevista apds o esboco do roteiro?, que fora feito, como ja dito,
através das proprias falas. Primeiro, transcrevemos as entrevistas e fomos encaixando os
trechos delas dentro dos blocos, de acordo com a temética de cada um. Depois, fomos
relacionando todas as falas dos entrevistados, colocando préximas as que se relacionavam.

A partir dai, fomos cortando trechos, ou diminuindo seu tamanho, e mudando-os de
lugar para que o documentario nio ficasse repetitivo e tivesse uma linha de coeréncia e
coesdo. As imagens também foram pensadas nesse sentido, com o diferencial de que elas
eram em menor quantidade que as falas, por diversos motivos: desde a falta ou precariedade
de equipamentos até as condigdes fisicas de cada escola, algumas muito escuras que nao
permitiam a gravacdo de imagens mais diversificadas.

Para cobrir os relatos, tivemos o cuidado de separar cada escola, para que elas nao

fossem mostradas de forma aleatéria. Ha também as imagens para cobrir as cartelas, pensadas

de forma que elas dissessem alguma coisa, sem competir por atencdo com as informacdes

29 Ver roteiro definitivo em APENDICE A.
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escritas na tela. Trabalhamos também com “imagens de transi¢do”, que serviam para dar um
“respiro” no documentdrio e para iniciar ou encerrar um assunto.

Por fim, a intengdo a0 montarmos este “quebra-cabeca” era contar uma historia fluida,
mas complexa, com a profundidade que ela merecia, a0 mesmo tempo que acessivel e
razoavelmente completa, para informar e emocionar, contar e fazer refletir. Mostramos, a
seguir, os temas dos blocos com uma breve explicacdo do que cada um se trata.

1. Dificuldades de continuar a estudar hoje

Este € um bloco destinado aos estudantes da EJA, que falam sobre as dificuldades que
sentem para seguir nos estudos depois de adulto. Neste momento, ainda ndo se sabe o porqué
de eles terem se atrasado nos estudos, como e com qual idade decidiram voltar a escola, mas
apenas o que eles continuam enfrentando para a conquista da educacdo formal. Os problemas
apontados s@o principalmente a idade e o cansaco.

O objetivo de comecar por aqui € o de mostrar que as dificuldades estdao sempre
presentes no caminho dessas pessoas, e ndo somente durante sua infincia e adolescéncia
quando eles largaram a escola. O mérito dos alunos da EJA € o de quem teve de deixar os
estudos no passado, mas continuam enfrentando problemas ainda hoje para conquisté-lo.

2. Motivacao para persistir

Diante das dificuldades de voltar a escola, algo foi forte o suficiente para motiva-los a
querer estudar. E essa motivacio que queremos mostrar neste bloco dois, que ja comeca a
adentrar mais fundo no mundo e na historia dos nossos personagens. Aqui descobrimos os
sonhos de melhora de vida e de emprego de cada um, a vontade de aprender a ler, o desejo de
construir uma familia e até mesmo a necessidade de tirar uma carteira de motorista. A
pluralidade de quem forma a EJA comeca a ser documentada.

3. O que os fez deixar de estudar no passado

Neste bloco, conhecemos mais nossos personagens principais € descobrimos 0 que 0s
fez deixar a escola no passado. Em muitos pontos, as historias se parecem, mas por ser algo
individual optamos por deixar que cada um a contasse, mesmo que parecesse repetitivo. Os
principais motivos sdo a necessidade de trabalhar e a falta de interesse por alguns.

4. Educacao: diferenca de acesso ontem e hoje

Este bloco é um dos menores do documentério e se confunde com o anterior por trazer
uma informacdo que fez com que muitas pessoas largassem o estudo: a falta de escolas a
partir de algumas séries no interior do Estado antigamente. Quem encabeca o bloco é o seu
Das Chagas, que conta que a diferenca de acesso ao ensino formal € bem diferente hoje do

que ontem, confirmado pela professora Maria José Barbosa. O bloco termina com uma fala de
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Maria José contando brevemente a historia da EJA, nascida da necessidade de enfrentamento
do analfabetismo decorrente, em parte, dessa dificuldade de acesso a educacao.

5. Caracteristicas da EJA e perfil dos seus alunos

Este é o bloco mais longo de todos, o centro do documentario, pois concentra as
informacdes necessarias para que o espectador conheca razoavelmente a EJA, através das suas
caracteristicas e dificuldades e dos alunos que geralmente a frequentam. E uma parte que vem
logo em seguida a explicagdo sobre a histéria da EJA. As informagdes sdo dadas pelos
proprios alunos, professores, diretores e pela especialista Maria José Barbosa.

Também nessa parte nés damos informacdes de nimeros de matriculados e valores de
investimento do dinheiro publico nessa modalidade de educacdo. Um ponto alto do bloco é
quando falamos da educacdo inclusiva, descoberta interessante que fizemos nas nossas visitas
e que decidimos mostrar no documentario, o que mostra que a EJA € plural em todos os
sentidos. Essa pluralidade ganha um espaco nessa parte, quando falamos nas diferencas de
idade e de formacao dos alunos, o que foi apontado como bom e ruim pelos entrevistados.

6. Evasao

Neste bloco, os entrevistados falam sobre os motivos que podem explicar a frequente
evasdo na EJA, que podem ir desde a falta de motivacdo para os estudos até a rotina cansativa
dos alunos, a idade, a troca de endereco ou emprego e a propria estrutura € o ensino nas
escolas. Uma coisa observada nas nossas visitas € que as segundas e sextas-feiras ¢ comum
que o turno da noite fique esvaziado, ou pelo cansaco da semana ou por outros compromissos
no dia e horario.

7. Afetividade

A relagdo dos alunos com a escola, seus colegas e professores € tratada nesta parte,
que mostra que a EJA ndo ¢ somente um lugar para “recuperar o tempo perdido”, mas
também para construir relagdes e se divertir. Neste bloco € contada, também, a historia da
E.M. José Dias Macedo, no Meireles, que sofre ameaca de fechamento pela quantidade
reduzida de alunos, mas continuou funcionando pelo envolvimento dos estudantes da EJA.

No6s destacamos a histéria de dona Antdnia, que guarda todas as agendas desde que
voltou a estudar como forma de recordagdo. Ela também fala que repetiu mais de uma vez um
nivel da EJA porque se apegou a professora.

8. Motivacao para voltar a estudar

Aqui os alunos falam o que os fez querer voltar a escola, mesmo enfrentando cansaco,
vergonha e tantas outras dificuldades. E um bloco curto, mas que emociona, porque é nele que

eles contam sobre a vontade que tinham de aprender a ler, como € o caso de Evinaldo. Chama
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a aten¢do a historia de Regina Célia, que fala do que sentia por ndo conseguir ensinar as
tarefas da propria filha. Ela € a personagem destacada nesta parte.

9. Conquistas: o que mudou

Aqui mostramos o que mudou na vida dos estudantes apds voltar a escola. Eles
contam sobre o que aprenderam, o que sabem fazer hoje que ndo sabiam antes. A histéria da
Regina se estende, e ela conta que hoje consegue ensinar todas as tarefas da filha, ao mesmo
tempo em que ela também a ajuda na sala de aula.

10. Experiéncias

Este € um bloco que se centra mais nos relatos sobre a relacdo dos entrevistados com a
EJA, mas dessa vez das professoras, diretora e coordenadora com esse tipo de ensino, ndo
mais os alunos. O quanto a EJA influenciou a vida delas, o quanto aprenderam com os alunos.
E uma parte bonita, mas simples, com cortes secos e sem BGs e efeitos de transicdo, para
mostrar a experiéncia delas sem romantismo e com respeito.

11. Metas e perspectiva de todos

E, na verdade, uma continuacdo do bloco 10. A diferenca € que os alunos se unem as
profissionais: estas dizem suas perspectivas para a EJA, enquanto aqueles falam o que
sonham para as suas vidas. E o fim formal do documentario, que, de certa forma, quer mostrar
a importancia da EJA ndo s6 para a vida destes, mas de todos que a compdem e que, por iSso
mesmo, ela merece respeito e investimento.

12. Bonus: especialista

Esse bloco ¢ um “bonus” do documentario. Ele mostra a historia de Maria José
Barbosa, que permanece durante todo o video sendo apresentada como professora especialista
em EJA, mas que agora nos conta que também ndo pdde continuar os estudos quando crianca,
também fez EJA, e agora € doutora de uma Universidade Publica, e que lutou pela Educagao
de Jovens e Adultos. A inten¢do é que sua histéria seja uma surpresa para os que a assistem,

como foi para nds, e sirva de li¢do: ha, sim, um futuro para os alunos da EJA.

11. CONSIDERA COES FINAIS

Da potencial gama de conclusdes possiveis para este trabalho, queremos destacar as
mais evidentes e objetivas. A primeira delas € a propria complexidade da Educacdo de Jovens
e Adultos, que se reproduziu em um documentédrio que ndo quis ser mediocre, mas ousou
tentar trazer uma compilacdo das caracteristicas e da histdria deste segmento da educagdo. A

nossa hipétese, de que a EJA € pouco conhecida e divulgada na midia também se confirmou
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empiricamente, a partir das nossas pesquisas e vivéncias no trabalho de campo, na produgao,
captacao e edicdo do documentério, além dos relatos das professoras e dos alunos.

A falta de investimento na Educacdo de Jovens e Adultos por parte dos governos
também foi constatado, através de dados e da nossa experiéncia de visitas as escolas e nas
entrevistas, ao passo que esse tipo de educacdo é inegavelmente papel do Estado, ndo
podendo ser oferecido de forma tdo acessivel e em tdo grande ndmero de escolas se fosse
parte do ensino privado.

A teia profunda e emocionante das histérias e das relacdes que formam a EJA e que
ddo nome a este trabalho, s@o o coracdo das escolas e fonte inesgotaveis e mais e mais relatos
de quem mostra a cada dia que o tempo ndo se perde para quem acredita na educacdo e no
conhecimento, que é formal e também nao, que se aprende na escola e nas ruas da vida.

Co.nhe.cer é mais do que mostra e exatamente o que significa: ver, assistir, perceber,
compreender, respeitar, sentir, aprender, saber, identificar, viver, dominar. E um
documentério para quem quer saber mais da EJA, mas também para quem ja sabe e acredita

no poder transformador da educacdo, em qualquer hora, momento e situacio de vida.
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APENDICE A

ROTEIRO:

Co.nhe.cer - Historias e relacoes com a Educacao de Jovens e Adultos em Fortaleza

Introducao

Larissa Wenya e Leticia Alves
Orientagdo: Naiana Rodrigues

IMAGEM - VIDEO

SONORA - TEXTO

Video: MVI_1120

tempo: a partir dos Sseg (indicador
de dona Mocinha percorrendo o
titulo de O Pequeno Principe)

Audio do gravador 1 - 07.11.15 - 08°41>*: “Eu
ficava com aquela vontade de aprender. Uma caduca
dessa estudando! risos”

Black rapido +

Video: MVI_1112
tempo: 04’14 - 04’27 + 04’33’
-04°51”

+

Video: MVI_0106

tempo: (editado como o video
“Dona Mocinha ensaia nome”).
Audio:

Sonora com Dona Mocinha falando: “Por isso que
uma meninazinha desse tamain disse assim: ‘Mamae,
e véi estuda?’ (risos). Essa senhora tdo véia
estudando. Foi. (risos)”. (...) “Tem muita gente que,
sei 14, faz é mangar” [...] Mas quero saber ¢ se
aprende, seja como for”.

[Descricdo: Entra a cena em que Dona Mocinha
ensaia o nome no ar antes de escrever no caderno. A
cena vai servir como transi¢@o para vinheta. Entdo,
primeiro com essa cena, entra trilha do B.G. e depois
vamos para a vinheta]

#B.G.: Sonhos Andarilhos - Marco
Fukuda

#Vinheta - tempo: 8 segundos
(com black)

1) Dificuldades de continuar a estudar hoje: (sem imagens de apoio - corte seco)

MVI-1110

Audio do gravador 110101
(pasta 07.11.2015): 2’05’ -
2°13”

#G.C.: Maria das Dores de Sousa
94 anos, EJA 111

Dona Mocinha

02’37’ — “Aff maria, meu filho adorou, mas
adorou! Ainda hoje pergunta: ‘Mamae vocé nao vai
pra aula ndo? Mae vai pra aula, vai estudar’”.
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MVI_0128

Audio gravador (Revinaldo.MP3):

6’15 -6’20

#G.C.: Evinaldo Alexandre Freire
31 anos, EJA 1

Evinaldo Alexandre

5’46’ - Muitas pessoas dizem que ‘depois de velho,
com 29 anos vai aprender, com 30 anos, vai estudar
de novo? Nao aprende mais nada ndo’”.

MVI_0156

Audio gravador (160613_003):
1’437 - 1°55”
#G.C.: Tais Andrade.

17 anos, EJA II1

Tais Andrade

01°25”" “E porque ¢ uma vergonha, uma menina de
17 anos ficar na 4* série. E uma vergonha pra mim.
Era pra mim estar no 6° e 7° ano de novo, repetindo,

44

ne.

MVI_0112
Audio gravador (160606_002):
23°57°°-24°06"

#G.C.: Francisco das Chagas
58 anos, EJA 11

Das Chagas

06:18 - “Rapaz, se tu ndo aprendeu no tempo de
novo, tu vai aprender agora? Eu digo: ‘Rapaz, se a
pessoa tiver é...como se diz, perseveranga e tiver
vontade, aprende”.

MVI_0093
Usar 4udio da camera
#G.C.: Regina Célia da Silva,
40 anos, EJA V

Regina Célia
2'51" - “N4o sei se vai dar certo, mas eu vou estudar
até o fim. Talvez d€, né?”

MVI_0128

Audio gravador (Revinaldo.MP3):

Evinaldo Alexandre
5°46’- “Tenho fé, tenho certeza que vou aprender

6°257- 6’30’ alguma coisa, € se esforcando que a pessoa consegue
alguma coisa na vida”
MVI_1111 Dona Mocinha

Usar audio da camera 06’02’ - “Ah, eles a vista de mim € umas criangas,
Audio gravador (110101): né?”

15’03 - 15°08”’

MVI_1123 CARTELA:

Usar audio da camera

Maria das Dores de Sousa é conhecida como Dona
Mocinha. Em 2015, ela era a aluna mais idosa da
rede municipal de ensino de Fortaleza.
A convite de uma vizinha, dona Mocinha iniciou os
estudos aos 91 anos de idade. Um ano depois, fez o
EJA III na E.M. Raimundo Soares de Sousa.

+ Audio do video MVI_1111 - Dona Mocinha:
01°37°" —“As vezes eu s6 pego no livro
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quando vou pro colégio e as vezes eu fico
estudando, ao meio-dia, quando eu acabo de
fazer o almogo”.

MVI_1111
USar audio cimera

Mocinha
01°37>’ - “Ai eu arrumo aqui, eu me ajeito, tranco as
portas, pega minha muletinha e vou embora”.

MVI_0233

#G.C.: Conceicao do Nascimento
Ferreira

diretora da E.M. Professor
Martinz de Aguiar

Audio gravador (Conceigéo II
MP3): 11°15”- 11’44

Conceicao

9'14" - “Quando vocé comeca a estudar com mais de
20 anos e vocé comega a interagir com o mais novo
voc€ comeca a perceber que nao existe tempo certo,
nao existe a hora certa pra vocé aprender. Eu
costumo dizer pra eles que vocé aprende até a hora
de morrer, toda hora é hora de aprender. E isso que
eu quero que eles entendam na escola. Que todo
mundo pode, todo mundo é capaz, e que sO basta
querer” - Até 10'

MVI_1731 - a partir de 19’ (som
do préprio video + dudio)

Audio gravador (110101):
10°02”°- 10’11

Audio: “Eu lavo roupa, eu barro o quintal, eu arrumo
a casa, lavo vazia, faco tudo”.

2* CARTELA:

Mocinha mora sozinha, por vontade prépria, numa
casa pequena no bairro Vila Peri. De 14 até o colégio
sao 300 metros a caminhar.

Por vezes, ia e voltava acompanhada de colegas, que
encontrava no caminho, e da professora.

MVI_1110
Usar audio da camera

D.Mocinha
08’48’ — “Via todo mundo escrever e ficava com
aquela vontade de aprender”.

MVI_0345

audio gravador (160802_002):
42°46> - 43°20”

#G.C.: Maria José Barbosa
pesquisadora do Nucleo de
Referéncia em EJA Historia e
Memoria do Ceara - UFC.

Maria José Barbosa

4'56" - “Sempre € visto como se eu nao saber ler ou
ndo ter concluido meus estudos como eu tenha um
Q.I. abaixo dos outros. Quando na realidade nés
sabemos que ndo concluir os estudos ou ndo ter
comecado ndo quer dizer que eu nio tenha
inteligéncia. Pelo contrario, eu ndo adquiri instrugao,
eu tenho que ter mais inteligéncia que os outros
porque eu vou criar estratégia para viver numa
sociedade letrada sem saber ler” - até 530"
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MVI_0028
Audio gravador (Revinaldo.MP3):
542 - 5°52”

Evinaldo 522" - "A dificuldade que eu tive foi s6 de
pegar os Onibus, entendeu, porque eu ficava ariado.
Eu ndo sabia qual 6nibus eu vinha e qual ndo

vinha”.

MVI_0119

Usar audio da camera
#G.C.: AntOnia Freitas
69 anos, EJA 111

D. Anténia 02°30’ - “Dai as vezes eu dizia...pedia
pra pessoa parar um Onibus pra mim, eu dizia qual
era o Onibus, que era porque eu fava com a vista
embagcada, que tinha vindo pro oculista, né. Eu tinha
vergonha de dizer que era porque eu ndo sabia ler,
né, pra ver o 6nibus”.

2) Motivacao para persistir

Imagem de apoio de escola, carteira, algo
que remeta a esse universo.

MYVI_0281 - fachada da escola

boa noite da professora ficar menos
estranho cortado em “c€” de “voces”).

da escola - MVI_1113 - Tempo: 00’16’ -
00°24’’max. (sem audio original)

MVI_2630 [pasta da Raimundo Soares de
Souza] - (Esticar o final um pouquinho pro

+ imagem Dona Mocinha mexendo no livro

CARTELA:
Vila Peri.

(passa o carro)

CARTELA:

A escola tem a menor taxa de abandono do
Distrito 4, com indice de 34% no Censo
Escolar de 2014.

(o 4udio da préxima sonora pode entrar um
pouquinho nessa imagem)

MVI_1110 -
Usar audio da camera
Audio gravador 110101: 7°15>> - 7°28”’

Sonora com Dona Mocinha

07°32°— “S¢6 aprender mesmo, 50 s6. Que
eu ndo sabia [...] nem o que era um nome
nem, o que era uma letra”.

MVI_0091:

3’37

Audio gravador (160601 008): 3’25 -

1'45" Regina Célia

“Eu pretendo arrumar um emprego melhor.
Sair assim, de trabalhar em casa de familia.
N3ao acho ruim nfo, trabalhar, mas se
arranjasse coisa melhor, ai...”
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MVI_0112

Audio gravador (160606 002): 20°01> -

20’19
Imagem de apoio: MVI_0243 / MVI_0247 /
[pasta da Edmilson Pinheiro]

Das Chagas

02:25 — “Vontade propria da gente. A
gente tem que procurar pra conseguir mais
um pouco da vida, inteligéncia, saber
conversar, saber se expressar com as
pessoas, tudo isso € importante”.

MVI_0128
Audio gravador (RevinaldoMP3): 9°22°" -
9°32”

Evinaldo Alexandre

8'58" — "A leitura pra mim se torna muito
importante, sempre tive o esforco de
escrever e de ver as letras dos livros. O que
me incentivou mais a estudar foi isso ai"...

MVI_0119

Usar audio da camera
Imagem de apoio: MVI_0298 [pasta
Raimundo Soares de Souza]

Sonora com D. Antonia

- “Meu esposo sempre me incentivava eu
vir, desde eu nova, mas ai eu tinha as
criangas pequenas,ndo ia deixar. Ai depois
quando eu fiquei na idade, ai ele sempre
dizia pra eu vir estudar, porque se eu nao
viesse estudar eu era uma analfabeta. Ai
eu: “menino, ele ta dizendo isso porque ele
tem estudo e eu ndo tenho, ai eu vim”.

MVI_0093:
Audio gravador (160601 _008): 10’34’
10°43>

Regina Célia

125" - “Eu penso em fazer um curso de
enfermagem, eu gosto muito de cuidar de
pessoas idosas e de pessoas doentes”.

MVI_1125
Usar audio da camera

01°43”’- Dona Mocinha
“Ainda falta aprender muita coisa, que eu
sei pouquinho, né, mas 70 aprendendo”.

MVI_0119
Usar audio da camera’

Imagem de apoio: MVI_9831 — Tempo: a
partir de 42”’ (se for necessario)

Sonora com D. Antonia

- “Ela j& era bem de idade e tinha aquela
coragem de estudar e eu, que era mais nova
do que ela, ndo queria estudar. Tinha
vergonha, achava que nao ia aguentar ficar
estudando. Eu mesma pensei quando a
minha menina disse que ia fazer a
matricula: ‘Meu Deus, serd que eu passo

a0 menos uma semana?’”’.

+ CARTELA :
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Mocinha e AntOnia estudavam na mesma
sala de aula em 2015.

MVI_0156

Audio gravador (160613 _003): 11°39”" -
11°52”

Imagem de apoio: MVI_0163 [pasta
Dolores Alcantara]

Tais Andrade

11°31°’- “O certo quem quer estudar vai até
o fim, né? Vai até aonde der certo. Se tem
vontade de terminar os estudos, vai até o

2

fim”.

DSC_0017
(sem audio original)

CARTELA:

Mocinha ausentou-se da escola no segundo
semestre de 2015 apds uma queda.
Algumas semanas depois, em novembro,
ela nos concedeu a primeira entrevista.

Imagens: DSC_0027 ou DSC_0028 (ela
passando o lapis na mao)

CARTELA:

Ela recuperou-se, mas nao chegou a
realizar matricula em 2016. Outro
acontecimento a impediria de ir a escola
mais uma vez. A segunda entrevista foi
feita em fevereiro de 2016.

MVI_1725
Usar audio da camera

Imagens de apoio:
DSC_0029 (local da dor)

DSC_0016
DSC_0020
(se for necessario)

(2% queda de D.Mocinha)

02’35 — “Quando eu cheguei bem
pertinho dali, da churrascaria, ai eu levei
uma topada, s6 uma topada assim, ‘t0’! Eu
parei, né. Ai eu senti foi aquela dor aqui,
uma dor tdo grande, uma dor tao fina!

01°43°° — 02’30’ — “Eu tava indo, mas
depois dessas quedas eu ndo fui mais, que
eu tive medo de cair, ai o meu filho disse:
‘Nao, mamae, ndo va ndo! V4 pra aula nio.
A senhora melhorar, pode ser que a
senhora v, mas agora ndo va mais ndo. Ai
eu ndo fui mais. Mas quando eu vejo o
povo passar, me da uma saudade tdo
grande do colégio! Porque 14 era bom
demais”.

MVI_0119

Usar audio da camera

Sugestao de imagem de apoio (se for
necessario): DSC_0009

Antonia Freitas

10’39’ - “Todo mundo quer saber o que ¢
que ela tem, porque ela ndo voltou. Mas s6
que a gente sabe que € porque ela tinha um
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problema na perna. Num podia vir mais”.

Parte 3) O que os fez deixar de estudar no passado

MVI_0091
Audio gravador (160601 _008): 1745
-2’11

#G.C.: Regina Célia
E.M. José Dias Macedo

Imagem de apoio: MVI_9790 [pasta
José Dias Macedo] (sugestao)

Regina Célia

0'17" - “Deixei de estudar porque minha a minha
familia era muito pobre e eu tive que trabalhar
cedo pra ajudar minha familia, pra sustentar os
mais novos do que eu”. “Eu acho que eu tinha 11
anos por ai, 12 quando comecei a trabalhar pra
ajudar a minha familia”.

MVI_0128
Audio  gravador
45> - 58

(Revinaldo.MP3):

Imagem de apoio: MVI_0138 [Pasta
Sin6 Pinheiro]

Evinaldo Alexandre

0°22" - Estudar € importante, mas as dificuldades
que a gente passava falou mais alto, entdo desde
os seis anos de idade que eu trabalho e dai por
diante, né - 35"

MVI_1110
Usar audio da camera

Imagem de apoio: MVI_1730
(sugestao)

Mocinha

02°00°” — “Eu trabalhava de rocado, quando eu
deixei de trabalhar, era lavando roupa,
engomando. Nao tinha tempo de nada, que era eu
quem sustentava a casa [...] ai ndo podia
estudar”.

Imagens: MVI_2642

CARTELA:

Evinaldo Alexandre, de 31 anos, trabalha em uma
empresa de reciclagem. Deixou de estudar ainda
crianca, quando fugia da escola com os irmaos
para trabalhar, sem o consentimento da mae.

Ele ingressou na EJA I no inicio de 2016, com o
sonho de aprender a ler e a escrever. Foi a
segunda tentativa de Evinaldo voltar aos estudos.
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MVI_0128
#G.C.: Evinaldo Alexandre, EJA 1
E.M. Siné Pinheiro

Audio gravador (Revinaldo.MP3):
2’15 -2°24”
Audio gravador (Revinaldo.MP3):
2’46 - 3°04”

Imagens de apoio: (MVI_0147) e
MVI_0212: Detalhe da parede da
escola. "Quando a gente ama, € claro
que a gente cuida" (pode entrar

quando ele estiver falando da mae
dele)

Evinaldo

1'52" - “Era, eu vendia bom, bala no onibus,
vendia fruta no Centro da Cidade, verduras,
entendeu? Desinfetante. Era...limdo”. 1'59"

+ 223" - “Ai teve uma vez que ela chegou pra
nods e perguntou pra nds se a gente ndo ia se
arrepender de deixar de estudar pra trabalhar,
entendeu? Nao, n6s preferimos trabalhar, e
estudar, mae, até que vale a pena cé estudar. Mas
eu pensel que o estudo nao valia nada, entendeu?
-2'39"

MVI_0111
Audio  gravador  (160606_002):
10°17°" - 10°33”

#G.C.: Francisco das Chagas, EJA 11
E.M. Francisco Edmilson Pinheiro

Imagem de apoio: MVI_0115
(imagem longa, escolher trecho dos
segundos iniciais)

Das Chagas

04:39 — “A gente se arrepende, mas quando a
gente € crianca ninguém tem aquele pensamento
que nem o adulto tem. Porque o estudo faz falta?
Se tivesse um bom estudo teria um bom
emprego. E o que eu digo pros meus netos.

MVI_0155

#G.C.:Tais Andrade, EJA III
E.M. Dolores Alcantara

Audio gravador (160613_001):
2307 -3’31

Imagem de apoio: MVI_0164: Foco
no rosto de Tais

Tais Andrade

01°33”’ — “Eu parei de estudar porque eu nao
tava dando valor aos meus estudos. Eu também
ndo gostava de estudar”. [...] “E assim, minha v6
botou na minha cabega ‘Tais, volta a estudar. Por
que mais 14 na frente, voc€ pode fazer uma
faculdade’ [...] ”Eu parei pra pensar, passei 3
anos sem estudar. Pensei realmente, me
arrependi, voltei a estudar’.

MVI_0111
Audio gravador  (160606_002):
6’237 -6’43

Das Chagas
00:45 — “Na época em que estudei, quando eu era
crianga, eu fui pra escola, mas nio tive
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Imagens de apoio: MVI_0250 | 0261

Audio gravador (160606 002): 6’53’
_ 77 12’7

oportunidade de estudar porque eu fui pra casa de
um irméo e ndo deu certo eu estudar na casa dele
porque...problema deles né? Ai eu me afastei da
escola, na época d’eu crianca, com 10 anos de
idade”.

[imagem de apoio com dudio da segunda sonora,
nesta ordem, até “e eu ndo sabia”]

01:18 — “O problema era que eu ia pra escola e
quando eu chegava ele queria que eu soubesse da
licdo toda e eu ndo sabia, ai eu ia pro castigo.
Com aquilo eu fui ficando com raiva, ai
abandonei a escola”.

MVI 1110 -
Usar audio da camera

#G.C.: Mocinha, EJA III
E.M. Raimundo Soares de Sousa

Dona Mocinha

03°30”” — “Um irmao meu, por parte de pai, ndo
deixava eu estudar ndo, era sO pra trabalhar. Eu
nem conto a minha vida, eu nem conto...”

MVI_0155 - Tais
Imagem de apoio: MVI_9888
(escolher trecho pra cobrir essa

primeira sonora entre 0 0°0°” ¢ 0°12”’)

Audio gravador (160313_001):
10°08” - 10°21”’

MVI_0156 - Tais
Audio gravador (160313_003):
11°05> - 11°18”

09°14” -
também, entendeu? [...] Nessas amizades que eu

“Foi por causa das minhas amizades

tinha, nao era boa coisa”.

10°16” -
comeg¢ando a me envolver, foi ai que ndo deu

“Depois de um tempo eu fui

mais certo. Mas eu gostava das aulas que tinha”.

MYVI_1110 - Dona Mocinha
Usar audio da camera

Imagens de apoio: MVI_0003/
0027/1126 (se achar necessario)

05’18 —
bonito. Eu dizia: ‘Meu Deus, eu me criei sem
estudar, sou burra, mas nao vou criar meu
filho’”. “Trabalhei e dei estudo pra ele”.

“Eu achava bonito o estudo, achava

Parte 4) Educacio: diferenca de acesso ontem e hoje

MVI_0352

#G.C.: Maria José Barbosa

pesquisadora do Nucleo de Referéncia em

Maria José Barbosa
0’ OO” _

a gente ser uma capital, a gente vai ter muito

“O que diferencia a EJA de Fortaleza
para a EJA do resto do Estado € o acesso. Por
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EJA Histoéria e Memoria do Ceara - UFC.

audio gravador (160802_002): 01h21°21"’ -
01h21°37”

mais escolas oferecendo educacio de jovens e
adultos do que mesmo nos pequenos
municipios que a gente vai encontrar.”.

Imagens iniciais: MVI_0243

CARTELA:

Seu Das Chagas, como € conhecido, € artesao.
Ele faz cestas e outros utensilios com palha.
As maos habilidosas, porém, quando
seguravam a caneta s6 sabiam assinar o nome.

Ele decidiu voltar a estudar em 2016 por
vontade de tirar a carteira de motorista. Todos
os dias, Das Chagas vai a aula de bicicleta. A
escola fica num bairro vizinho ao que mora.

MVI_0111
Audio gravador (160606 002): 8’36’ - 8’51’

Das Chagas

02:57 — “O pessoal do interior, desses tempos
atras era muito desligado dessas coisas, € hoje
em dia em todo canto que a gente anda no
interior, tem escola. Antigamente ndo tinha.
Era muito dificil a gente encontrar uma escola
no interior”.

MVI_0119

Usar audio da camera

Audio gravador (d. Antonia.MP3): 2°09”” -
214>

D.Antonia

00’20’ - “No meu tempo, 0s pais nao
obrigavam os filhos a ir pro colégio, ia se
quisesse. Ai eu nao estudava.”

Imagem de transicao 0219 - pasta de aulas
com “EJA- Noite” (pasta Sin6 Pinheiro)

MVI_0341

audio gravador (160802_002): 02’51’ -

03°29°° /03°32°* - 03°42° /03’57 - 04’17
04’31 -04°54°° / 05°20° - 05°27°° / 05°42”°

- 05’57 /0604 - 06’18’

Sugestdes de imagens de apoio ao longo da

sonora: MVI_0143 (Pasta Sin6 Pinheiro) /
0297 (pasta Raimundo Soares de Souza)

MVI_0265 ou 0266 - “Vocé j4 leu hoje?”

[Foto: Mobral 4

MVI_2647

Maria José Barbosa

“Nos temos um histoérico de negacdo de
politicas publicas em nosso pais, assim € na
educacdo. A gente entra no século XX com
mais de 80% da populacdo analfabeta. Entao
as acoes educativas que vao acontecer para
adultos, sdo voltadas para alfabetizacdo. A
partir de 1920, n6s vamos ter campanhas. Sao
grandes campanhas visando alfabetizar. Essas
grandes campanhas tratam do analfabetismo
como uma praga. Entdo, assim, ‘vamos
erradicar o analfabetismo’, né. Nem na saude
se estd usando mais esse termo ‘erradicar’”.
“Assim como se fosse culpa do analfabeto ser
analfabeto. Nao um erro do Estado de negacgao
de direitos”.

“Essas campanhas vao se estendendo, vao
acontecendo pontualmente, ndo t€ém
continuidade. Até que nos anos 50, comeca-se
um governo com fundamentagdo popular, e ai
os direitos das pessoas vao comegar a ser

olhados com maior cuidado”. “Entdo sdo
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[Foto: Mobral 1

[Foto: Mobral 5

acOes que vao acontecer de forma mais
cientifica, mais discutida. N6s vamos ter um
congresso de educagdo de adultos aqui em
nosso pais. Paulo Freire faz um plano de
educacgdo para todo pais, mas este plano vai
ser cortado com a ditadura”. “Vai sair da
ditadura um grande movimento, que € o
Mobral, Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao”.

““Mas o Mobral, ele vai tirar muito essa
caracteristica da alfabetizacao
conscientizadora. Vai alfabetizar de forma
mais instrumental. Ele consegue chegar a
todos os lugares. Tem a sua histéria e tem a
sua validade”.

“Continua-se essa histdria de que vocé esta
salvando alguém. Existem musicas, como uma
que é cantada por Dom e Ravel, que eles
dizem: ‘Vocé também ¢ responsavel, ensine
alguém a escrever...”

Video da musica:

Fotos: Mobral 2 e 3 (se demorar um pouco
mais na 3)

Complementar trecho com a can¢gdo mesmo:
“Eu tenho a minha mio domavel, eu sinto a
sede do saber. Eu venho de campos tao ricos,
tao lindos, cantando e chamando, sdao todos
bem-vindos. A na¢do merece maior dimensao,
marchemos pra luta, de lapis na mao”.

[inserir apds “saber”, quando comeca o toque
da musica e depois a proxima frase”

CARTELA:

“Vocé também ¢ responsavel” (1969), da
dupla Dom e Ravel, foi adotada como hino do
Mobral, em 1971, pelo ex-ministro da
educacgdo Jarbas Passarinho, durante o regime
militar.

Imagens de apoio: MVI_0102 (Pasta José
Dias Macédo) /

(Pode seguir o instrumental dessa musica
ainda pra servir de trilha pra essa proxima
cartela, o audio vai baixando até acabar
totalmente, simbolizando o fim desse tempo:)

CARTELA:

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) rege
0 sistema de educacdo brasileira. A LDB,
criada em 1961, s6 passa a citar uma educacgdo
para jovens e adultos em sua segunda versao,
no ano de 1971, com a implantaciao do ensino
supletivo.

Em 1985, o Mobral foi extinto.
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Na LDB sancionada em 1996, a Educacio de
Jovens e Adultos torna-se modalidade e €
regulamentada pelos artigos 37 e 38. EJA é a
nomenclatura que esse ensino recebe no
Brasil. Pelo mundo, € conhecida apenas como
Educacdo de Adultos.

saem da escola
MVI_9908

Imagem de transicao - sinal toca e alunos

Parte 5) Rotina + perfil de alunos da EJA (na escola e como ensino)

MVI_0190:
Da pra usar o audio da camera

#G.C.: Rener de Souza
Coordenadora da EJA da E.M.
Siné Pinheiro

Imagem de apoio: MVI_0236
(Pasta Dolores Alcantara) - aluna
cuidando de bebé

Rener

00°13" - “Sao alunos que ndo conseguiram estudar no
tempo certo por algum motivo, muitas vezes por
desinteresse mesmo ou porque engravidaram cedo ou
porque maes foram cuidar de netos”

Audio gravador (Conceicao
MP3): 5’58’ -6’14’

+
MVI_0191
“Alunos que comecaram a trabalhar e que o emprego
estd exigindo que eles estejam na escola ou alunos que
estdo atras correr atra do tempo perdido, né”.
MVI_0231 Conceicao

5 "E um aluno mais cabeca, que ja estd numa idade
melhor de trabalhar”.

Imagem de apoio: MVI_0143

CARTELA:

Foram realizadas 13.336 matriculas da modalidade EJA
nas escolas municipais de Fortaleza conforme o Censo
Escolar 2014.

Pelo levantamento, a rede municipal de Fortaleza
possui 87 escolas que ofertam a modalidade EJA em
atividade.

Imagem de transicao

Fran diz: “Eu quero uma palavra que vai equivaler a

[Imagens de apoio: MVI_9898

MYVI_0065 ‘de mae’”. Aluno responde: “amor de mae ¢ amor
materno”. Fran: “Exatamente! Amor materno”.
MYVI_0057 Francileide do Vale

326" - "O EJA tem as suas peculiaridades, nds sabemos
que € um publico misto. Dizer que isso € o pior, ndo &,
¢ muito bom...

MVI_0119 - d. Antdnia (dudio da camera)
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(Pasta Dolores Alcantara) /
MVI_0068 (Pasta José Dias
Macedo)]

Audio gravador (160606_002):
25’487 - 25°59”

Audio gravador (160613_003):
147117 - 14°24”

# G.C.: Fatima Mendes,
professora da E.M. Dolores
Alcantara

Audio gravador (160601_002):

08’27 - Eu acho bom. Tem menino até de 15 ano,
rapaizim de 15 ano. Eu acho tao legal quando eles me
chamam de tia. ‘Tia tem bombom hoje, tia?” Eu sempre
levo pra agradar eles né? Eu levo uns bombonzim pra
eles.

MVI_0112 Das Chagas

08:10 — “A diferenca ¢ s6 a idade. Agora eu acho que
se eu td naquela classe e tem uma pessoa mais nova do
que eu, entdo ela td no mesmo meu nivel”.

MVI_0157 Tais

2’14’ - “Piora mais porque a professora da muita
atencdo e fica muito ruim da pessoa atender. Tem que
dar uma aula e depois tem que dar uma outra aula pra
nos, entendeu, ndo € a mesma coisa’

MVI_0239 - Sonora com Fatima Mendes

02’28’ - “Os alunos tém diferentes niveis: tem alunos
que nao sabem ler, tem pré-silibicos, silabicos, aluno
que ja lé divinamente bem no EJA 3. Entdo, gente, é
uma dificuldade tdo grande, precisa ver! Pra superar

todas as dificuldades do aluno com um professor, é
dificil!”

MVI_0057 - Fran

2'28" - "E preciso ter muito jogo de cintura. E preciso
ter uma linguagem universal, tanto para os mais jovens,
como para os mais velhos.

MVI_0231
Audio gravador (Conceicao
MP3): 8’13’ - 8’56’

Imagem de apoio: MVI_0103 (a
partir de 11°” - pasta José Dias
Macedo)/ MVI_0216 (pasta Sind
Pinheiro)

Conceicao

7'48 - "Eu acredito que um dos obstaculos hoje € a
formacdo do professor. Porque infelizmente a
universidade ndo esti preparando esse professor pra
atuar na Educacgdo de Jovens e Adultos. Existe uma
tendéncia que o professor trata um aluno da EJA como
um aluno regular, e ndo €. O aluno da EJA tem uma
necessidade diferenciada. Ele precisa de algo que alie
ainda mais com o trabalho dele. Que ele va utilizar na
criacdo dos filhos, na casa deles, no trabalho dele. O
professor foge disso, ele ainda estd muito ligado ao
livro didatico”.

Imagem de apoio:

Imagem de apoio: biblioteca
fechada

MVI_0001

MVI_0097 (minutos iniciais)

CARTELA:

A EJA funciona principalmente no turno da noite e €
destinada a pessoas acima de 15 anos que ndo tenham
ingressado ou concluido o Ensino Fundamental e
Médio em tempo regular.

Em Fortaleza, as turmas EJA das escolas publicas
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+ OUTRAS IMAGENS DE
APOIO

MVIL_ (cadeiras
inadequadas, mé postura dos
alunos - MVI1_2641)
MVI_0209 (decoracao infantil)

municipais sdo de ensino fundamental. Outras
iniciativas, privadas, populares, estaduais também
ofertam EJA no municipio. Algumas em outros turnos.

E comum que bibliotecas e laboratérios de informatica
estejam fechados no turno da noite e que os alunos da
EJA estudem em salas “emprestadas” da educacao
regular, com cadeiras pequenas e decoracgdo infantil.

MVI_0240

Imagem de apoio: MVI_0178
(pasta martinz aguiar)

Fatima Mendes

0’00’ - “Eu estou notando ¢ que os alunos-problema
do dia estao vindo pra noite. (...) Que parece que o
pessoal ndo resolveu durante o dia, ai que eles
passaram quatro anos 14, e nesses quatro anos eles nao
conseguiram nada, entdo vem pra onde? Pra noite”.

MVI_0057

Fran do Vale

4'55" - o EJA acaba se tornando uma espécie de
castigo? Ah, vocé nao se comportou bem, vou tirar
voc€ da manha, da tarde e colocar vocé no EJA. O que
ndo era pra ser. O EJA ndo tem ou ndo deveria ter essa
func¢ao”.

MVI_0345

audio gravador (160802_002):
39’117 - 39’22 /39’33 -
39°50°° /40°19”° - 40-21”

Maria José Barbosa

0°00”’ - “E melhor tirar esse menino, bota ele pra de
noite. De dia a gente fica com as faixa-etarias todas
igualadas [...]” “e ninguém vai ter problema”. “E o
menino que ¢ ‘fora de faixa’, ‘fora de faixa’, como eles
chamam, esse menino se ausentou da escola, que
abandonou a escola, se eu coloca-lo de dia, vixe, isso
vai mexer nos indices”. “Entdo, existe uma comodidade
no sistema”.

Imagem de apoio
MVI_0333 BALANCA

Imagem 0334 e 0336 (ou s6
uma das duas - vai depender
do tempo da cartela)

CARTELA:
Escola Municipal Martinz de Aguiar - Monte Castelo

O indice de aprovacao da escola € de 77, 5%. E a maior
taxa de aprovacdo do Distrito I de Educacio de
Fortaleza, com dados do Censo Escolar 2014.

MVI_0232
Audio gravador (Conceicao
MP3): 12°38” - 12’56’

Conceicao

02’ - “Eu sempre briguei muito contra a educagao
inclusiva, mas a educacao inclusiva irresponsavel.
Aquela educacdo inclusiva onde pra incluir o menino é
sO joga-lo numa sala de aula regular, onde eu nao dou
subsidio pra esse aluno aprender”.
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MVI_0348

audio gravador (160802_002):

01h12°59”’ - 01h13°31”

Imagem de apoio: MVI_0330
(pasta Martinz Aguiar)

Maria José Barbosa

10’37’ - “Com relagdo a pessoa com deficiéncia nos
temos um vacuo muito grande e na EJA
principalmente, porque a pessoa ndo ta preparada pra
fazer, na realidade, essa educacdo inclusiva. Acaba que
a educacdo inclusiva € muito mais a matricula
inclusiva. Eu matriculo o sujeito, ele estd dentro da
sala. Agora nada me garante que ele esta tendo uma
aula, que ele esta aprendendo assim como estio os
outros”

MVI_0232
Audio gravador (Conceicao
MP3): 12°56°" - 13°09”

Imagens de apoio: MVI_0226
(pasta martinz aguiar)

Conceicao

02'- “Porque a gente sabe que o trabalho com o aluno
especial é um trabalho totalmente diferente e, assim, ele
tem o tempo dele, a forma dele, o jeito dele ser e agir”

MVI_0232
Audio gravador (Conceicao
MP3): 13°09”° - 13°12”

Conceicao

02' - “E quando eu nao compreendo isso € ndo dou uma
coisa diferenciada pra ele ndo vai aprender, a sala de
aula vai se transformar num depdsito onde ele vai estar
14 jogadinho, solto entre os outros, e onde ele ndo vai
ter essa habilidade de aprender, ele vai perder qualquer
referéncia de aprendizagem”.

Imagens: MVI_0225 (a parte em

que aparece mais ele, sem
professora)

MVI_0224 (a partir de 1°06”)

CARTELA:

Maxuel Almeida, de 23 anos, é aluno da educacio
especial. Ele faz a EJA V na E.M.Martinz de Aguiar.
Todos os dias a mae vai deixa-lo no colégio e fica
esperando até o fim da aula.

Ele sabe ler, ¢ muito inteligente e extrovertido. Duas
vezes por semana ele € assistido pelo Atendimento
Educacional Especializado na escola.

MVI_0228

#G.C.: Inés Almeida, dona de
casa
mae do Maxuel

Maxuel e mae

222"~ “Eu acho melhor vir deixar e esperar, nao
trabalho, passo o dia em casa e de noite que estou
descansada da certo eu vir”.

MVI_0228:

#G.C.: Maxuel Almeida
23 anos, EJAV

Maxuel

07°45>’ - “Eu fago o EJA 5. T6 aprendendo ainda,
escrevendo”.

_ “E historia, ler historia de indio, ler historia de
Deus”.

MVI_0348

audio gravador (160802_002):

1h12°33”’ - 1h12°58>’/
01h13°42>’ - 01h13°44>

Maria José Barbosa

10’37’ — “A educacao inclusiva tem o visto de incluir
e vai incluir todos: o trabalhador, o homossexual € o
negro, o preso. A educagdo inclusiva vai se personificar
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Imagem de apoio: MVI_2649
(pasta Sin6 Pinheiro)

na busca do professor por ter um curriculo que atenda a
necessidade de seus alunos”. “Sem que o sistema te dé
amparo”.

Parte 6) Evasao (motivos que podem causar isso autoestima baixa)

MVI_0155
Audio gravador (160313_001):
57237 - 5°45”

TAIS

04’16 — “Aonde eu trabalho ¢ muito cheio de coisa
pra uma pessoa so. E Tais pra 14, ¢ Tais pra ca”. “Eu
saio com dor de cabega”.

Audio gravador (160601_008):
13°52°" - 14’21

MVI_0129 Evinaldo

Audio gravador | 424" - “As vezes eu chego em casa cansado. As vezes

(RevinaldoMP3): 17°23>> - | ndo ,né, todo dia chega em casa cansado. Ai eu digo:

17°35°° ‘Oh rapaz, vou pro colégio hoje ndo’. Ai quando ¢ seis
horas, eu digo: ‘Nao rapaz, vou pro colégio, que eu ndo
posso perder aula ndo. Por que o que eu quero, eu tenho
que conseguir dessa vez”.

MVI_0093: 4'42" - Regina

“Eu ndo coloco o cansago no meio, porque se eu fosse
colocar eu ndo viria. Por que eu trabalho muito, o dia
inteiro. Tem dia que ndo d pra mim vir porque eu
chego tao cansada que s6 faco tomar banho e me deitar,
ndo consigo mais me levantar, mas ¢ muito dificil”.

MVI_0119
Usar audio da camera

D.Antonia
11’56’ - “Por incrivel que pareca eu nunca pensei em
desistir...Nunca pensei”

MVI_0112
Audio gravador (160606_002):

197257 - 19’33

Imagem de apoio: MVI_0248

Das Chagas

01:46 — “Nao, de desistir ndo. As vezes a gente até falta
a escola porque chega mais tarde em casa, mas agora eu
ligo pra professora”.

MVI_0173 CARTELA: Em 2014, a evasao da EJA nas escolas
municipais chegou a 49,4%.

MVI_0173 E.M. Francisco Edmilson Pinheiro. Granja Lisboa.
A escola tem a maior taxa de abandono do Distrito V
de Fortaleza: 62,6%, aponta o Censo Escolar 2014.

MVI_0191 - Rener

Usar audio da camera 05’47 - “A questdo da evasdo acontece quando eles
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ficam desestimulados. As turmas da EJA sdo muito
frageis, qualquer coisinha a gente perde aluno”.

MVI_0079

Audio gravador (160539_003):
7°48°° - 8’23’ (da pra usar o da
camera também)

#G.C.: Stella Oliveira,
orientadora pedagdgica da E.M.
José Dias Macédo

Stella - 727" -

“A maioria alegando cansago, porque trabalha durante
o dia, outros porque muda de emprego, entdo a maioria
trabalha, sdo alunos que trabalham por aqui... o
principal motivo €, eu digo que sdo dois: 0 cansaco € o
outro € a falta de perspectiva, dele como aluno e até
onde ele acha que consegue ir”.

MVI_0342

audio gravador (160802_002):
17°55>-18°19° / 1823’ -
1848’

Imagens de apoio: MVI_0286
e/ou 0122

Maria José Barbosa

05’00’ - “Eu s6 me interesso por outras atividades
quando eu tenho casa, eu tenho comida, eu tenho uma
fonte certa de receber dinheiro Enquanto eu ndo tenho
1ss0, eu ndo vou me interessar pela escola. Porque a
escola ndo... apesar de eu vé-la como necessidade, eu
nao tenho como frequentar [...]”

“N#o ¢ uma evasdo. E interrup¢do do estudo. O adulto
ele ta estudando, a filha adoece, ele deixa de ir. Mudou
de emprego? Vai pro emprego. Mudou de casa? Saiu
de perto da escola. Interrompe o estudo. Ano que vem,
ele ta 1a de novo”.

Imagem de transicao:
MVI_9894 (deixa a imagem até
antes de aparecer o rosto deles)

MVI_0191
Usar audio da camera

#G.C.: Rener de Souza
Coordenadora da EJA da E.M.
Sind Pinheiro

Rener

08’10°" - “Na terga, quarta e quinta. As turmas ficam
bem mais cheias. Mas ja na segunda cai um pouco, nao
tanto quanto a sexta. Eu diria que a sexta € o dia que
tem uma frequéncia bem mais baixa”.

MYVI_0059 - Fran

Imagem de apoio: MVI_0067

Fran

44" - “O problema ndo ¢ sair de casa para dar aula para
duas, trés pessoas. O problema € o cansaco. Sou
professora, trabalho 300 horas, entdo vocé tenta nao
deixar a qualidade cair, entdo o ser humano que
trabalha muito, ele cansa. E dificil, mas quando eu saio
de casa eu ndo penso que eu vou dar aula para dois
alunos, eu penso que vou dar aula. Ponto.”

MVI_0079
Audio gravador (160539_003):
1’39”_ 1’55”

Stella

1'06" - “E eles sao alunos que ja trazem consigo uma
dificuldade muito grande devido a ter passado da época
de estudar, porque trabalham e até como consequéncia
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a baixa estima que eles t€m em relagao a si mesmos, do
que eles podem conseguir e do que eles ndo podem”.
1'32"

MVI_0348

Audio gravador (160802_002):

1h05’ - 1h06’

#G.C.:
Maria José Barbosa
Pesquisadora do Nicleo de

Referéncia em EJA Historia e
Memoria do Ceara - UFC.

Maria José Barbosa

03’52’ — Na realidade, toda a nossa classe popular tem
uma autoestima baixa. Porque nossa sociedade
capitalista prega um modelo de pessoa maravilhosa.
Deve ser linda, magra, alta, loira, do cabelo liso, com
olho azul, branca, ter um carro. Se dentro da escola, a
gente tivesse um trabalho com esses alunos, por
exemplo, eu vou levar um texto de leitura que ndo
precisa ser: ‘Jodo saiu no carro com Antonio’, ‘Jodo e
Antdnio foram passear na praia’. Ao invés de eu usar
esse tipo de texto pra trabalhar a leitura. Eu poderia
levar textos que tivessem valores, textos aonde
tivessem historias construtivas, que as pessoas lessem e
se sentissem bem. Teria dois fins: um, o de aprender a
ler; o outro de tirar ligdes para sua propria vida”,

MVI_0241

Fatima Mendes

03’17’ - “[...] Todas as escolas hoje tém problema, que
¢ aluno que vem realmente querendo aprender e tem
alguns que veio sO porque a mae obriga. Assim, ele ndo
vem como se fosse prazeroso”.

MYVI_0200
Usar audio da camera

Rener
0" - “porque ela sabe que ¢ tudo, que a educacao ¢ tudo,
que o estudo € a heranca que ela pode deixar pro filho”.

MVI_9877

CARTELA:

E. M. Dolores Alcantara, Autran Nunes.

O indice de reprovacio da escola é de 43,9%. E a maior
taxa de reprovacao do Distrito III da Educacdo de
Fortaleza, com dados do Censo Escolar 2014.

MVI_0215

CARTELA:
E. M. Sin6 Pinheiro, Barroso.

O indice de reprovacio da escola é de 3,9%. E a menor
taxa de reprovacao do Distrito VI da Educagdo de
Fortaleza, com dados do Censo Escolar 2014.

MVI1_0347

Audio gravador (160802_002):

5555”7 -56°09° /56’12 -
56’157 /56’20 - 56’51’

Imagem de apoio:

Sonora com Maria José Barbosa -

00’ - “Nos precisamos de uma cultura aonde eu faca
planos, trace metas e compromissos, mas a avaliacdao
virou nota. Ai volta de novo aquele pacto silencioso”.
[...] “Por exemplo, um professor de EJA” [...] “Nunca ¢
s6 professor da EJA. Ele é professor de manha e de
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Imagem de professores em salas
de EJA

MVI_0215 (pasta sind pinheiro)

tarde. E também ele vai ter trabalhos pra corrigir dos
alunos da manha, da tarde, e dos alunos da noite. E
muita coisa pra ele fazer. O que ele vai fazer? Vai
tentar fazer o minimo. E o sistema, do qué precisa?
Precisa de notas altas. Entdo, vamos centrar a avalia¢do
sO nas provas, quando a gente poderia ter outros modos
de avaliar, outros recursos”.

MVI_0241

Imagem de apoio: MVI_9896
(pasta Dolores Alcantara)

Sonora com Fatima Mendes

04’53’ - “O negocio ¢ esse. Se o nimero foi bom de
aprovacao, o professor foi dez. Se o nimero de
aprovacgdo nao foi cem por cento, o professor ndo é
dez”.

MVI_0342

Audio gravador (160802_002):
14’30’ - 15’09 / 15°22" -
15°35”

Imagem de apoio: MVI_9882
(pasta Dolores Alcantara -

porteiro fechando o portéo -
VIDEO PARTIR DE 00°01°’)

Sonora com Maria José Barbosa

01°50° - “O valor do aluno da EJA é menor que o do
aluno da sala regular. O percentual que pode ser gasto
em EJA no municipio, no estado, na nacao, € até 15%
dos recursos da EJA, no entanto, ela ndo € prioridade.
O que acontece? O prefeito pode aplicar o Fundeb na
educagdo na maneira que ele quiser, ndo vai ter uma
rubrica dizendo tanto pra educacao infantil, tanto pro
ensino fundamental, tanto pra EJA, tanto pra educacdo
especial”.

“Pra vocés terem uma ideia, € 15%, mas até hoje nao
conseguiu ultrapassar os 6%.

(Imagem de apoio, s6 imagem)

Entédo, continuam-se fechando escolas de EJA”
(Restante da imagem com audio do portao
fechando).

MVI_0100 (se for preciso,
congela um pouquinho do fim
para dar tempo de ler a cartela)
MVI_0097 - minutos finais (o
audio ndo pode ser usado, Leticia
fala durante gravacao. Substituir
por trilha ou pegar algum trecho
ambiente do mesmo video e
colocar nessa parte. Do mesmo
modo, se for preciso, congela um
pouquinho do fim para dar tempo
de ler a cartela)

MVI_0099

CARTELA:

A E. M. José Dias Macedo fica situada no Meireles,
bairro nobre da Cidade.

O indice de aprovacao da escola € de 8,3%. E a menor
taxa de aprovacdo do Distrito II da Educacgao de
Fortaleza, com dados do Censo Escolar 2014.
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MVI_0057 - Fran

#G.C.: Francileide do Vale,
professora EJA4 e 5
E.M. José Dias Macedo

Sonora com Fran

10'52" - Recentemente nossa escola passou por um
quase fechamento por conta de nimeros. Estamos
falando de 25 a 30 vidas. Mas para o olhar do ensino
publico sao 25 a 30 nimeros”.

MVI_0079 -

Audio gravador (160539_003):

4°56>° -5’07

Sonora com Stella

04’32’ - “O que eu acho que fere o discurso de que a
gente estd buscando oferecer o que a sociedade negou
por muitos anos, que ¢ a oportunidade de estudar”.

MVI_0057 - Fran

Sonora com Fran

“...e isso foi muito chocante porque se o EJA fechasse,
elas ficariam perdidas, porque 90% dos alunos e alunas
confirmaram que ndo iriam pra outra escola, porque
nao € simples, é mais distante, mais perigoso" - 11'46"

MVI_0080

Audio gravador (160539_003):

1415 - 14°29”

Sonora com Stella
+ 1'47" - Eu acho que o mais importante ndo € o
nimero de alunos, mas o que a gente consegue.
Um aluno que consiga ler, dois alunos que
consigam ler, trés... Eu acho que a gente esta
cumprindo com o nosso papel de educar, de
diminuir o indice de analfabetismo. 2'03"

Imagem de apoio da escola

MVI_0098 + 0101

MVI_9987/ 0097

CARTELA:

Em marco de 2016, as turmas de EJA da E. M. José
Dias Macedo passaram por uma ameaca de
fechamento. A Secretaria Municipal de Educacdo
exigia 22 alunos em cada turma de EJA 2 e EJA 3, e 27
na EJA 4 e EJAS.

Caso fossem fechadas, os alunos seriam transferidos
para uma escola na Aldeota, a mais de um quilometro
de distancia e os professores seriam realocados de
manha ou em outros colégios da rede publica.

Imagem de apoio
MVI_0048

CARTELA:

Os alunos da escola decidiram protestar contra o
fechamento. Um grupo formado por Stella, uma
professora e seis estudantes da EJA foram a SME e
conseguiram um prazo maior para a matricula de
alunos. Eles conseguiram atingir o ndmero exigido.

MVI_0079

Audio gravador (160539_003):

Colocar audio da camera

Sonora com Stella

6'04" - A gente tem que reconhecer que iSso
movimentou, nos deu a condic¢ao da gente lutar, da
gente saber o que a gente queria, para onde ir € como fir.
Resultou que antes do prazo que eles deram, o pessoal
da SME veio aqui dar a noticia de que a escola ndo
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fecharia. 6'36"

Imagem de apoio: MVI_0242/
MVI_0246 (inicio; parte em que ele
quase ri, mas tenta se concentrar) -
Cobrir essa sonora com as duas
imagens. O audio ambiente pode
ficar ao fundo, bem baixinho.

Parte 7) Afetividade

MVI_0093 - Sonora com Regina

Audio gravador  (160601_008): | 029" - “E tudo aqui essa escola. As criangas gosta,

9°30°° - 9°40” a minha filha ndo sai daqui. Ela td em outro

colégio, mas ela vive aqui todos os dias”.

MVI_0112 Sonora com Das Chagas
Audio gravador  (160606_002): [ 07:36 — “Dentro da sala de aula, tem horas que ¢
25’107 - 25’36 um momento mais, como se diz, até de diversao

mesmo. Que a gente td conversando ali com
aquelas pessoas [...] a pessoa se sente a vontade”.

MVI_0119 -
Usar audio da camera
Imagem de apoio: MVI_0306

Sonora com Antonia Freitas

4°20” —
das amigas”.

1'54" - “Ai eu fui ficando, fui ficando e gostando.
As vezes teve professora que eu passava, mas af eu
ndo queria ir, ela mandava em assinar um termo de
responsabilidade que eu ndo queria passar. Que eu

“Depois eu comecei a gostar, por causa

pensava assim 0: ‘Olha eu vou ficar 14. Se eu for
passando, eu ndo tenho mais o que fazer, ndo tem
mais colégio pra mim e eu vou ficar dentro de
casa’.

+

03°25°° - “S6 numa classe s0, a gente se acostuma,
eu ja ndo queria mais nem deixar a Joyce, mas ela
disse que eu tenho que deixar”.

Imagens: MVI_2625

CARTELA: Dona Antonia guarda as agendas de
todos os anos desde que voltou a escola. Ela
estima ter cerca de sete agendas escolares.

MVI_0119
Usar audio da camera

Sonora com Antonia Freitas
04’40’ - “Agradego muito as professoras, se nao
fosse elas, eu ainda fava 1a, sem saber fazer nada”.
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Usar audio da camera

IMAGEM DE APOIO: MVI 2631
(muita gente, movimento)

MVI_1725
Usar audio da camera

Imagem de apoio: MVI_1127 (olhar
de dona mocinha)

MVI_0093 Sonora com Regina
Audio  gravador  (160601_008): | 9'- “Mudou a minha vida em todos os sentidos, fiz
18°03°° - 18’32” amizade, aqui todo mundo é amigo, mudou muita
coisa, aprendi mais, convivi com as amigas da
minha filha no colégio”.
MVI_1726 Sonora com D.Mocinha

01°36”” —01°52>’—“S6 o movimento 14, as
professoras eram tao boas pra mim. Ai meus Deus,
como eu gostava! Acho que elas gostavam de mim
também”.

06’23 — 06°29°’- “Tenho uma saudade tdo
grande, chega me doi o coragdo”.

Parte 8) Motivacao para voltar a estudar

MVI 0128
Usar audio da camera

Imagem de apoio: MVI_2643

Sonora com Evinaldo Alexandre
11'22" “Meu maior sonho sempre era voltar a
estudar, entendeu?”’.

MVI_0156

Audio gravador (160613 003): 2°13”’ -

Sonora com Tais Andrade
01°58’’- “E bem melhor pra mim porque € duas

Usar audio da camera

2°20” séries, a pessoa pode terminar logo. Era o que eu
queria mais fazer”.
MVI_1110 Sonora com Dona Mocinha

00’55’ — “Tinha muita vontade, todo mundo
sabia ler e eu ndo sabia”

MVI_0112
-22°29”

Imagens de apoio: MVI_0244

Audio gravador (160606 _002): 22’20

Sonora com Das Chagas

04:45 — “Deixei de arranjar um emprego melhor
porque ndo sabia ler. Isso foi o que mais me
chateou na época. [...]”

MVI_0155

MVI_0155

9’15

Audio gravador (160313 _001): 9°10”” -

Sonora com Tais Andrade
10°03”° - “Eu pensei na minha vida, o que eu

quero realmente fazer da minha vida”.

08’12’ - “Ai eu peguei e tomei uma decisdo pra
mim poder voltar a estudar”.
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Imagem: MVI_0096 - 00’35 - 00°39”°
(s6 imagem)

00°45>’ - 00’51’ (inserir texto da
cartela; deixar a imagem em camera
lenta para poder dar tempo a leitura do
texto)

CARTELA:
Regina voltou a estudar para incentivar o filho
mais velho. Os dois eram da mesma sala.

Yasmin, a cagula, ji estudou na escola.
Atualmente, participa de aulas de capoeira e
acompanha algumas aulas junto com Regina.

MVI_0093
Usar audio da camera

Imagem de apoio: MVI_0096 - 01°21"’
-01°36"’ (esse trecho de imagem ¢ pra
cobrir a parte em que ela fala da filha)

Sonora com Regina

0620" - “Eu vim estudar pra que ele nao faltasse
aula. Mas € estranho estudar com o filho, porque
como se tivesse vigiando ele, e realmente eu
tava’.

[imagem de apoio]
"Ela me ajuda nas tarefas, eu nao ajudo ela, ela

que me ajuda". “Eu sei que é bom a emogao de
ela poder me ajudar".

Parte 9) Conquistas: o0 que mudou

MVI_0091
Audio gravador  (160601_008):
4°257°- 4’35

Melhor deixar audio da camera
IMAGEM DE APOIO: MVI 0067 /
MVI _0073:

Sonora com Regina

2'52" - As vezes ela olhava assim pra mim, e
falava "mae, ndo me ensina que a senhora nao
sabe”. “Eu ficava assim, um pouco sem graga”.

[imagem de apoio]

+227" -
aprendi muita coisa, muita coisa, coisas que eu

“Ai agora eu posso ensinar ela. Eu ja

nem me lembrava mais”+ “Se for preciso eu ja sei
ensinar Portugués, todas as matérias, porque assim
eu venho estudando pra valer, assim”.

MVI_0129
Usar 4udio da camera
Imagem de apoio: MVI_2641 (ele
ensinando uma pessoa ao lado)

Sonora com Evinaldo

05" - "Eu cheguei eu ndo sabia responder nada, eu
ja sei responder, ja passo na mesa dos outros
ensinando aos outros como € que se forma as
palavras™.

MVI_1110

Usar audio da camera
Imagem de apoio: MVI_1115 (a
partir dos 22°”)

Sonora com Dona Mocinha
07°50”°
eu pergunto: ‘esse nome ¢ assim?’ Ai todo mundo

— “E eu estudo, eu assoletro na televisao e

diz que €. Pergunto pra professora, a professora
diz: ‘t4 certo!’. Ela tem o maior prazer comigo”.
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Usar audio da Camera

Imagem de apoio: MVI_0132

MVI_0112 Sonora com Das Chagas

Audio gravador  (160606_002): | 00:30 —“As vezes, eu 6 nos cantos e penso que
18’187 - 18°27° sou o Unico analfabeto, tem gente que € pior de
’ que eu, 1€ mais ruim de qué eu...”

MVI_0129 Sonora com Evinaldo

1'10" - "Hoje eu sei o que eu escrevo no caderno."

MVI_0093
Usar audio da camera

Sonora com Regina
820" - “Eu me sinto mais, um pouco inteligente.
Um pouco mais inteligente do que eu era antes.
Que antes pessoas me enganavam. Hoje em dia, s6
me enganam se eu deixar mesmo”.

Parte 10) Experiéncia

Imagens: + imagem carro
(MVI_0004 - a partir de 2°10°”) (ndo
utilizar o dudio ambiente da
gravacao)

CARTELA: Maria da Concei¢do do Nascimento
Ferreira trabalha na drea Educacao ha 23 anos.
Descobriu a EJA quando comegou a fazer um
curso a tarde e precisou trabalhar a noite.

Formada em Pedagogia e Letras, ela lecionou na
EJA na rede estadual por cerca de dez anos,
quando tornou-se coordenadora e, hoje, € diretora
da E.M. Martinz Aguiar, da rede municipal.

MVI_0233 -
Audio gravador (Conceicdo 11 MP3):
9°26’° - 9°44”°

Imagem de apoio: MVI_0324

Sonora com Conceicao

7'37" - "Pra mim, hoje, se eu tivesse que fazer uma
outra especializagdo, eu escolheria EJA. Porque
pra mim € um leque que vocé vai abrindo
devagarinho e percebendo varias possibilidades e
vocé vé que € tao rico”.

MVI_0192 -
Usar audio da camera

Sonora com Rener

4'40 - “E um sonho que eles estdo realizando dia
apos dia, e isso € muito bom, participar da vida
deles dessa forma”.

MVI_0081

Audio gravador (160539_003):
27°16>° - 27°30

da pra colocar dudio da camera

Sonora com Stella

2'13" - “Eu me sinto pertencendo a equipe da EJA,
eu me sinto pertencendo ao mundo deles, embora
sejam mundos diferentes. Mas quanta coisa bacana
eu aprendo com eles”.

MVI_0233
Audio gravador (Conceicdo I1 MP3):
13’55 - 14’12

Sonora com Conceicao
10'39" - "EJA € isso: é a interagdo de
conhecimentos, e eles nem sabem que sabem tanto,
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eles chegam na escola achando que ndo sabem
nada, e eles sabem muito".

Imagem de transiciao MVI_0293 -
17 - 24’ (pés de alunos saindo da
escola) se der pra colocar também a
musiquinha pra dar a entender que
esti proximo do fim, melhor

Parte 11) Metas e perspectiva de todos (Cortes secos)

MVI_0129 -
Audio gravador (Revinaldo.MP3):

20’48 -21°02”

Sonora com Evinaldo

7'55" - “Quando a gente ndo sabe ler, que falta
estudar a gente tem um bocado de sonhos... Mas o
principal € eletricista.

MVI_1725
Usar audio da camera

Sonora com D.Mocinha
08’52’ — “Ficar boa e continuar os meus estudos.
Embora que ndo seja pra ser nada”.

MVI_0233
Audio gravador (Conceicdo 11
MP3): 10’35 - 10’56

Sonora com Conceicao

8'50" - "Eu tenho uma experiéncia de vida propria.
Porque minha made comecou a estudar depois dos 40
anos, os filhos, ja tinha neto, ja tinha tudo, e se
formou em Historia”. “entdo é uma experiéncia que
eu tenho e dou como exemplo pra todo mundo,

porque € possivel".

MVI_0155
Audio gravador (160313_001):
11’51 -12°03”

Sonora com Tais Andrade

10°50”’ - “quando eu terminar meus estudos, me
formar e fazer a faculdade, terminar a faculdade. Ai
sim, eu posso pensar de fazer uma familia e construir
o que ¢ pra construir, né?”

MVI_0349

audio gravador (160802_002):
01h15°12”° - 01h15°23”°/
01h15°29’ - 01h15°33”"/
01h15°58’ - 01h16°01”’

Sonora com Maria José Barbosa

01°29”> — “Eu esperava que a EJA se tornasse, na
realidade, um direito, que as pessoas pudessem ter
acesso em todos os turnos” [...] “uma escola na qual
eu me sentisse parte integrante” [...] “Eu espero
porque eu ndo vou desistir”.

Finalizar com imagens deles
escrevendo os nomes (detalhe mao
e caderno) ou algo que os
represente + trilha

Tempo estimado: 40 seg.

Mocinha: MVI 0108: 39°” - 50"’
Tais - MVI _0155:367°- 45’
Regina - MVI 0094: 46’ - 55
Das Chagas: MVI _0114: 38" - 48>
Antonia: MVI_2628 - 36”°- 44"’
Evinaldo: MVI 2640: 56 - 1’05




Parte 12) Bonus: especialista
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Black - 2 - 3 segundos (ndo sei quanto
tempo € suficiente pra perceber o black, s
isso € suficiente)

Audio: musica...

Antes das fotos aparecerem, um black
com a voz dela iniciando

Fotos de Maria José: (temos 3 fotos - o
efeito pode ser zoom nela a partir da
imagem inteira da fotografia; um
movimento que direcione a visdo pra ela)

Narragao - audio 160802_001

05’31’ - “Eu sou de uma cidade do interior
daqui, fica a 120 quildmetros, e quando eu
tinha 12 anos eu parei de estudar porque na
minha cidade s6 se oferecia escola até o 5°

2

ano .

MVI_0349
Audio gravador (160802_002): 01h17°15” -
01h17°25°”/01h17°28** - 01h17°32”°

MARIA JOSE BARBOSA

03’30’ — “Eu fui aluna da EJA. Depois eu
fui ser professora da EJA e desenvolvi a
minha pesquisa de doutorado dentro da
EJA”. “Nesse meio tempo eu também era

militante na EJA, era coordenadora do
Férum de EJA”.

MVI 0349
Selecionar trecho entre 01°00° - 01°23

CARTELA:

Maria José Barbosa € professora efetiva do
curso de pedagogia da Universidade Federal
do Ceara.

S6 parou de trabalhar em EJA ap6s 23 anos
de ensino na rede publica estadual. Também
foi professora do Mobral.

MVI_0351

Audio gravador (160802_002): 01h19°16”" -
01h19°41”°

Maria José Barbosa

00’58’ “A pessoa tem que se reconhecer
como sujeito, tem que adquirir a escrita, tem
que adquirir a leitura, tem que se adonar do
saber cientifico. O nosso povo precisa disso
pra melhorar no trabalho, pra melhorar na
sua qualidade de vida, até na consciéncia
politica. O direito a educacdo é
fundamental”.
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ANEXO A

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

ADULTO
Neste ato, eu , hacionalidade
, estado civil , portador da Cédula de identidade RG
n°. , inscrito no CPF/MF sob n° ,
residente a Av/Rua , n°. , municipio de

/Ceard, AUTORIZO o uso de minha imagem em todo
e qualquer material entre dudios, videos, fotos e documentos captados e/ou cedidos de arquivo
pessoal, para ser utilizada em campanhas promocionais e institucionais do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) das discentes do curso de Jornalismo da Universidade Federal do
Ceard (UFC) Larissa Wenya Sousa Alcantara e Leticia Alves Chagas, sejam essas destinadas
a divulgacdo ao publico em geral. A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das
seguintes formas: (I) out-door; (II) busdoor; (III) folhetos em geral (encartes, mala direta,
catalogo, etc.); (IV) folder de apresentacdo; (IV) antincios em revistas e jornais em geral; (V)
home page; (VI) cartazes; (VII) documentario audiovisual; (VIII) midia eletronica (painéis,
video-tapes, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros); (IX) Midias sociais durante
tempo indeterminado. Por esta ser a expressdao da minha vontade declaro que autorizo o uso
acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, dia de de

(assinatura)
Nome:
Telefone p/ contato:
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ANEXO B

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

MENOR DE IDADE
Neste ato, eu , hacionalidade
, estado civil , portador da Cédula de identidade RG
n°. , inscrito no CPF/MF sob n° ,
residente a Av/Rua , n°. , municipio de
/Ceara, responsavel legal do
, de 1idade , nacionalidade

AUTORIZO o uso da imagem dele em todo e qualquer material entre dudios, videos, fotos e
documentos captados e/ou cedidos de arquivo pessoal, para ser utilizada em campanhas
promocionais e institucionais do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) das discentes do
curso de Jornalismo da Universidade Federal do Ceara (UFC) Larissa Wenya Sousa Alcantara
e Leticia Alves Chagas, sejam essas destinadas a divulgacao ao publico em geral. A presente
autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: (I) out-door; (II) busdoor; (III)
folhetos em geral (encartes, mala direta, catilogo, etc.); (IV) folder de apresentacdo; (IV)
andncios em revistas e jornais em geral; (V) home page; (VI) cartazes; (VII) documentario
audiovisual; (VIII) midia eletrOnica (painéis, video-tapes, televisdo, cinema, programa para
radio, entre outros); (IX) Midias sociais durante tempo indeterminado. Por esta ser a
expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, dia de de

(assinatura)
Nome do menor de idade:
Por seu Responsavel Legal:
Telefone p/ contato:



